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A minha mde.

Outros haverdo de ter

O que houvermos de perder.
Outros haverdo de achar

O que, no nosso encontrar,
Foi achado, ou nao achado,
Segundo o destino dado.

Mas o que a elles ndo toca
Ea Magia que evoca

O Longe e faz delle historia.
E porisso a sua gloria

E justa aureola dada

Por uma luz emprestada.
(Fernando Pessoa)
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Quem pode ser no mundo tdo quieto,

Ou quem terd tdo livre o pensamento,
Quem tdo exprimentado e tdo descreto,

Tdo fora, enfim, de humano entendimento
Que, ou com publico efeito, ou com secreto,
Lhe ndo revolva e espante o sentimento,
Deixando-lhe o juizo quase incerto,

Ver e notar do mundo o desconcerto?

Luis de Camaées
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RESUMO

ROCHA, M. C. A experiéncia de educar na rua: des-cobrindo possibilidades de
ser-no-mundo. S3o Paulo, 2000, 169p. Dissertagdo (Mestrado). Instituto de

Psicologia, Universidade de Sdo Paulo.

Através de depoimentos de educadores de rua procuro conhecer suas
vivéncias, questionamentos, dividas, criticas e propostas.

Sabemos das condi¢des miserdveis em que vive grande parte da populagdo
brasileira ¢ da violéncia reinante em todos os espacos de convivéncia social. Sao
duas problematicas fundantes, ndo necessariamente interligadas, porém recorrentes
no cotidiano daqueles que elegem a rua como espaco de trabalho e coexisténcia. O
contato constante com elas provoca no educador uma angustia tdo intensa, que o faz
questionar sua escolha e sua possibilidade de promover alguma mudanca na
realidade.

Por outro lado, a relagdo com as criangas e adolescentes que t€m na rua seu
espaco de sobrevivéncia, por sua riqueza, envolve os educadores, agucando a
criatividade para procurarem novos caminhos que possam competir com 0s macro e
micro entraves.

Uma formagao académica e vivencial tem se mostrado importante para esse
educador, pois nesse trabalho ele ¢ levado a repensar seus valores, posturas e
convicgoes, questionando os diferentes modos de viver das pessoas com quem
trabalha, colegas e educandos. Constantemente ¢ convocado a rever sua historia e
seus posicionamentos. Nesse caminho, a supervisdo revela-se como espaco que
possibilita um distanciamento, facilitando contatos mais sintdnicos na diversidade de
mundos.

Experiéncia prazerosa e dolorida, o educar na rua conduz-nos ao sentido

original da ética: o cuidado.



I- REMEMORANDO
(“VIRANDO O PROPRIO ZOIO”)

“Virar o z610” era uma expressao usada pelos meninos de um dos grupos que
atendi.

Havia nesse grupo um garoto estrabico, vesgo, que os colegas chamavam de
“vira z6i0”. Com o tempo, os outros come¢aram a usar essa condicdo para
sensibilizar os motoristas que paravam no farol e convencé-los a comprar sua
mercadoria. Falavam que ele estava “virando o z6io” de fome, de frio, enfim, que
estava nas ultimas. Segundo um amigo, com quem eu fazia dupla na época,
possivelmente essa era uma expressdo mais comum entre eles do que imaginavamos,
sinonimo de defunto, aquele que virou os olhos, de quem s6 se vé o branco dos
olhos, sem energia. Os garotos, de certa maneira, reinventaram a expressio,
transformando-a em vida, pois precisavam vender para ndo virar os olhos e para isso
procuravam estar atentos para si mesmos, para seus desejos e necessidades. E com
esse sentido que uso a expressdo. Com esse trabalho, rememoro e ressignifico muitas
experiéncias, viro algumas paginas, guardo-as sem, no entanto, deixa-las morrer.

Ter sido educadora de rua foi das experiéncias mais significativas. Aprendi
muito. Vivi intensamente. Questionei, pensei, duvidei de muitas verdades e descobri
tantas outras. Foram trés anos de trabalho arduo, dificil, sofrido, mas, sobretudo,
prazeroso ¢ visceral. No entanto, neste momento, questiono o que de tio especial e
particular carrega essa experiéncia, a ponto de envolver-me tanto, profissional e
pessoalmente?

E interessante lembrar que antes mesmo de aceitar esse compromisso,
impressionei-me com a desaprovacdo quase que unanime ao meu sim. Afinal, “eles”,
os meninos de rua, eram perigosos, maliciosos, violentos, rudes, impacientes, sujos,
traicoeiros e tantos outros adjetivos faceis de imaginar. Mesmo assim aceitei o

desafio; era isso o que eu queria. Valeu a pena!
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Conviver com meninas € meninos em situacdo de rua foi impar. Eles me
proporcionaram varias descobertas profissionais e pessoais. Descobri que era
possivel olhar para o mundo, para o outro ¢ para mim mesma de varios lugares, com
diversos oculos, em dias chuvosos e ensolarados, na rua, entre carros, jogando
domino, fazendo curativo, penteando o cabelo, cantando rap, ensinando a colocar
camisinha ou ajudando a fazer a licdo de casa. Descobri que nessas condigdes, no
lugar do outro, um lugar fisico diferente do meu, era possivel trabalhar ¢ bem.
Assim, posso dizer que foi com eles, por exemplo, que descobri a Fenomenologia;
que me percebi atuando segundo os fundamentos da Abordagem Centrada na Pessoa;
que compreendi o sentido, para mim, da aceitacio incondicional'. Facilitada por
eles, revivi minha infancia e adolescéncia: brinquei, briguei, contrariei, pulei de
alegria por conquistas aparentemente tdo pequenas.

Percebo, agora, como essa experiéncia revelou um entrelacamento entre o
trabalho ¢ minha vida. Seria essa sua contribuicdo: combinar o conhecimento e o
vivido?

Terminei a faculdade em 1987 e oito meses depois comecei a trabalhar na
Secretaria de Estado do Menor. Durante duas semanas, nds, os educadores
contratados, freqiientdvamos um curso de formagdo, onde ouviamos palestras,
discutiamos questdes como legislacdo, saude, drogas, sexo e outros tantos temas
pertinentes, participavamos de vivéncias nas quais relembravamos nossa infancia e
adolescéncia, liddvamos com nossos limites ¢ expectativas acerca do trabalho, para,
por fim, sairmos as ruas do centro de Sdo Paulo, agora, certamente, observando-as
com outro olhar, procurando e descobrindo pessoas e coisas diferentes de antes.

Revendo esse percurso, outras questdes se apresentam. Qual o significado
desse treinamento inicial? E possivel prescindir dele?

Terminado o treinamento, maos a obra! Comecei trabalhando num programa
de complementagdo escolar na zona leste da cidade de Sdo Paulo: o Recrianga.
Através de um convénio entre o Estado e a Prefeitura, desenvolviamos atividades
artisticas e de orientacdo profissional em clubes de esporte onde profissionais do

municipio eram responsaveis pelas atividades esportivas com criancas e adolescentes

! Essa ¢ uma expressio com diferentes interpretagdes. Para mim significa a possibilidade de aceitar o
outro sem que isso signifique necessariamente concordar com todas as suas opinides e atitudes. Na
educagdo de rua isso fica muito claro: aceito, recebo e trabalho com os garotos e garotas que ai estdo,
questionando algumas de suas escolhas, como roubar, usar de violéncia, ndo estudar etc.
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da comunidade. Antes que pudesse me inteirar e viabilizar uma proposta, fui
transferida, por necessidade da propria Secretaria, para o Projeto Crianca de Rua
(PCR), na Vila Maria. Essa historia foi relativamente curta, mas dificil, muito dificil.

O PCR era uma unidade da FEBEM® de atendimento semi-aberto. As
criangas e os adolescentes de rua podiam entrar e sair em horarios determinados pela
instituicdo; geralmente, tinha-se um periodo pela manha e outro no final da tarde,
quando o transito era permitido. Uma vez dentro da institui¢do, devia-se cumprir sua
rotina: café, limpeza, oficinas de marcenaria, trabalhos manuais, cozinha e refor¢o
escolar ou passeio até¢ o Clube da Turma’; depois almoco, limpeza e oficinas ou
Clube e, por fim, banho, jantar ¢ o recolhimento aos quartos. A rotina era mais ou
menos esta, ja ndo me lembro com clareza. Mas tem uma coisa da qual ndo me
esqueco: minha chegada a unidade.

De posse do endereco, dirigi-me ao local. Deveria apresentar-me as sete horas
da manha. O regime de trabalho era de doze por trinta e seis, ou seja, numa semana
trabalhava as segunda, quarta, sexta, sabado ¢ domingo e, na outra, as tercas e
quintas, sempre das sete as dezenove horas. A instituicdo ficava numa ilha da
marginal Tieté, proxima a ponte da Vila Maria; era necessario atravessar as duas
pistas da marginal para chegar ao prédio. Percorri varias vezes a extensdo da ilha e
ndo encontrei o numero procurado, até que parei para me informar numa
(des)construgdo quase que totalmente depredada (ndo havia um tnico vidro inteiro).
Infelizmente aquele era o local, uma antiga unidade feminina da FEBEM,
emprestada para o Projeto.

Como se ndo bastasse o aspecto fisico do prédio, também tivemos que
enfrentar diferencas de postura profissional. Nos, educadores “emprestados” pela
Secretaria, encontramos uma rotina e maneira de se relacionar com os garotos e
garotas completamente diferentes daquelas que adotavamos. Os castigos eram
constantes e as conversas, escassas. Chamavam-nos de poetas, sonhadores, por
acharmos que era possivel e educativo ouvir, discutir e encontrar saidas para os
problemas junto com as criangas e os adolescentes. Trabalhei dois meses nesse lugar.

O tempo parecia nao passar; tudo era feio, sujo, trancado, proibido. Saia de la

? Fundagdo Estadual para o Bem-Estar do Menor.
? Programa da Secretaria do Menor que oferecia atividades esportivas ¢ artisticas para criangas e
adolescentes em situagdo de rua.
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exausta. Afinal, o trabalho em si ndo era facil e fazé-lo junto com pessoas que
pensavam e agiam de modo t3o diverso (monitores) era muito desgastante.

Nossa chegada ao PCR, dos educadores de rua, foi conflituosa: os meninos
testavam-nos o tempo todo, os funcionarios que ali j& trabalhavam duvidavam de
nossa capacidade profissional e as condigdes de trabalho eram as piores possiveis.
Aos poucos esse quadro foi-se transformando: as criangas comecaram a perceber que
o respeito as pessoas e as regras era fundamental e a violéncia discutivel e nossos
colegas monitores, pelo menos alguns, passaram a considerar positivamente nossa
maneira diferente, poética e sonhadora de estabelecer relacdes. As condi¢des de
higiene, no entanto, continuaram as mesmas ¢ o local, deprimente.

Marinheira de primeira viagem, fiquei meio tonta ao enfrentar as primeiras
ondas. Dois episdodios me marcaram muito. Havia no PCR uma enfermaria, uma
pequena sala com os medicamentos das criancas em tratamento e leite para auxiliar
na ingestdo dos comprimidos. S6 quem iria ser medicado poderia entrar na sala com
o educador ou enfermeira, porque todos eram loucos por leite. Fui avisada disso, mas
me deixei convencer por um garoto que me rodeava o tempo todo, se dispondo a me
acompanhar. Fizemos um trato: ele ndo mexeria em nada, além de me ajudar no
curativo. Foi inevitavel, na primeira oportunidade ele tomou um copo de leite.
Chamei-o para saber por que nao havia cumprido nosso trato. Ele me disse que era
“federal”, ou seja, era intocavel, poderoso, fazia o que queria, explicou-me. Disse-
lhe, entdo, que ndo poderia mais confiar nele até que me provasse o contrario.
Desrespeitara nosso trato, portanto ndo me ajudaria mais nos curativos, até que
pudesse confiar nele novamente.

Fui pega de assalto nessa situacdo. Agi por impulso, talvez por convicgao e
qual nao foi minha surpresa ao perceber o garoto na mesma situacdo, apos essa breve
conversa: surpreso. Era um menino franzino, mas considerado perigoso. Essa foi a
primeira e Unica vez em que ele me “passou a perna”. Nossa relacdo, desde entdo, até
que deixasse de freqiientar a instituicdo (ndo soubemos por qué), foi de extrema
lealdade.

E claro que o trabalho ndo foi um mar de rosas, pelo contrario, havia
momentos de calmaria, mas quase sempre ele era bravo, revolto, precisavamos estar

atentos todo o tempo. Mas cada remada, cada possibilidade de contato, cada
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momento de repensar com os garotos valia pelos inimeros tropegos, imobilidades,
tempestades.

O assédio das criangas e jovens sempre foi intenso. Assim que chegdvamos
varios deles corriam em nossa direcdo e nos cobriam de beijos e abragos. Conforme
fomos nos vinculando, passamos também a ser a referéncia preferida deles, ou seja,
cada vez mais deixavam de solicitar o cuidado dos monitores e dirigiam-se aos
educadores. Isso pode parecer um progresso - ¢ sob alguns aspectos foi, mas também
deixava-nos exaustos, sendo requisitados doze horas ininterruptas.

Houve um domingo em que ndo consegui ficar até o final do expediente. No
meio da tarde, fui tomada de tal impaciéncia que s6 via duas saidas: ou ia embora ou
comecava a gritar com todos que me irritassem. Apos conversar com colegas e com a
diretora, optei por deixar a unidade. Bati o cartdo e sai. Bem, isso me valeu uma
adverténcia por escrito, por abandono do local de trabalho. E também um castigo
posterior.

Ap0s dois meses de trabalho nesse local, finalmente conseguimos voltar aos
programas para os quais haviamos sido selecionados. Eu, para o Programa Casa
Aberta. Compareci a reunido na sede da Secretaria para saber para qual Casa Aberta
iria. Cheguei muito animada e sai decepcionada, pois fora designada a trabalhar na
zona leste, apesar da promessa de que seriamos alocados nas unidades mais proximas
de nossas residéncias (moro na zona oeste). Logo ficou claro que a adverténcia ndo
fora suficiente, tratava-se de um castigo pelo meu “mau comportamento”.

Foram cinco meses de trabalho na Casa Aberta de Sdao Miguel Paulista.
Naquela época, atendiamos apenas um menino que vivia na rua; todos os outros
moravam em casa e trabalhavam ou pediam esmola nas ruas do bairro, por isso
estdvamos em contato direto e freqiiente com as familias. A equipe de educadores era
muito boa e nossa maior dificuldade era o pouco contato com a Sede, em funcao da
distancia e da falta de telefone na Casa. Essa situacdo fazia-nos sentir abandonados e
desrespeitados: nunca participavamos das discussoes e tinhamos que cumprir as
decisoes. Durante todo o tempo em que estive nessa Casa, apesar de gostar muito de
14, fiquei insistindo com a equipe técnica (supervisores ¢ chefia) para que
apressassem minha transferéncia para Pinheiros. Quando a noticia positiva chegou

fiquei meio triste de deixar aqueles colegas, aquelas criangas e aquele trabalho que
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estava sendo construido, mas essa tinha sido minha opg¢ao e resolvi manté-la. Estava
por demais cansativo gastar cinco horas do meu dia em transporte para o trabalho.

A chegada em Pinheiros foi complicada. Ainda ndo havia uma casa de
referéncia, entdo ficdvamos o tempo todo na rua. Uma igreja nos cedeu uma sala para
as reunides de equipe, uma vez por semana. Os relatorios das atividades eram
realizados nos bares da regido, que muitas vezes nos olhavam torto, pois passavamos
horas consumindo apenas um refrigerante. Fazia parte de nossas tarefas, na época,
procurar um imével adequado para o atendimento das criangas. A convivéncia entre
os educadores nao era facil, éramos todos muito geniosos, competentes, com
opinides proprias e muito desconfiados. As brigas eram constantes e pesadas, mas
foram fundamentais para a formacdo de um grupo que, apesar de suas diferencas,
confusdes e animosidades, construia uma relacdo de muito respeito entre si e com as
criancgas.

As criangas. E os adolescentes, claro.

Eles me fazem lembrar de nosso diario de bordo: era assim que chamavamos
nosso livro de registros, como no seriado Jornada nas Estrelas. Reproduzirei alguns
deles neste depoimento, pois, apesar de serem sucintos, ddo conta do que acontecia
naquele momento, da dindmica do trabalho, diversidade, ritmo e, sobretudo, diz um
pouco de algumas das criangas e adolescentes por nos atendidos.

Atudvamos numa area extensa, que englobava o cruzamento da Av. Cidade
Jardim com a Av. Faria Lima, a Praca Panamericana, os cruzamentos da Av.
Rebougas com a Rua Oscar Freire e com a Av. Henrique Schaumann e adjacéncias.
Todos os garotos e garotas usavam a rua para sua subsisténcia econdmica: alguns
roubavam, outros trabalhavam e outros, ainda, esmolavam. As vezes, desenvolviam
mais de uma dessas atividades. Poucos deles moravam na rua; a grande maioria tinha
referéncias familiares e levava o dinheiro conseguido para sua casa. Eramos sete
educadores e uma coordenadora e¢ atendiamos, em média, cento e trinta criancas e
adolescentes por més. O grupo de trabalho mudou algumas vezes, mas o
COmMpromisso se manteve sempre.

Na rua, comegavamos observando os grupos, tentando compreender sua
dindmica, hordarios, atividades e relacdo com os outros atores da regido. Nunca
saiamos sem ter conosco algum jogo ou brinquedo. Esses eram instrumentos

fundamentais para nossa aproximagao ¢ media¢ao da conversa. Era através deles que
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nos conheciamos, confidvamos ou ndo uns nos outros ou mais em uns que em outros,
e comecavamos a mnos compreender mutuamente. Possibilitavam, ainda, que
percebéssemos os interesses, os conhecimentos dos garotos e principalmente,
facilitavam a vinculagdo entre educador e educando. Joguei muita bola na Praca

Panamericana!

As criancas estavam super animadas. Disseram que
chegaram cedo para nos encontrar, hoje.

Roberto® e Joaquim brincaram pouco, com medo de apanhar
do pai, que passou por nos e olhou, apenas. Ndao quiseram
que fossemos falar com ele, pois depois apanhariam.

Os jogos de volei e alerta foram propostos por eles.
Combinamos as regras gerais juntos:

. se a bola fosse para a rua, nenhum deles iria atrds,

. durante as brincadeiras, um ndo pode bater no outro. Se
acontecer algum problema a gente resolve junto o que fazer;

. no jogo de alerta, ao invés de sair do jogo quando algo sai
errado, a gente “paga um castigo”, como cantar ou imitar
um animal.

Estou com as pernas moles de tanto jogar bola. Haja
energia e preparo fisico! (Didrio de Bordo, 31/5/90, quinta-
feira, tarde)

Vinculo para nés era sinénimo de relagdo de confianga, absolutamente

necessaria para questionar seu modo de vida e leva-los a fazer o mesmo.

Futebol. Conversei bastante com Laurindo. Esta muito
dividido. Ao mesmo tempo em que tenta sustentar aquele
discurso que todos querem ouvir, escapam planos
“perigosos”, de matar, roubar, sair com uns caras etc. Ndo
ficou com os garotos do outro grupo. Ficou um tempo

sozinho, pensando na vida... Volta na proxima quinta para

4 . oye ~ , .
Todos os nomes de criangas, adolescentes ¢ seus familiares sdo ficticios.
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tirar documentos. (Didario de Bordo, 21/2/91, quinta-feira,
tarde)

Procuravamos ndo tomar nenhuma atitude sem sua permissdo, mas nao
deixavamos de discutir suas recusas. Aos poucos, iamos exercitando a possibilidade
de refletir e dialogar. Para isso era fundamental o trabalho de discussdo de regras.
Nesse momento, a forga fisica perdia espaco e a valorizagdo de cada um e de todos
tomava seu lugar. A principio temiam nossas propostas, desconfiavam de nossas

intengdes. Com o tempo e com atitudes auténticas isso foi mudando.

Sidnei recebeu mnosso recado e apareceu. Falamos do
dentista e ele deu algumas desculpas para ndo ir. Insisti. Ele
concordou. Também quer que visitemos sua casa (embalo?).
Lauro contou-nos que os meninos da favela roubam os
meninos da vila.

Sidnei advertiu Lauro de que somos da policia, juizado de
menores, FEBEM. Conversamos um pouco sobre nossa
fungdo e o menino confessou que estava com medo de ir ao
dentista e depois ser enviado a FEBEM. (Diario de Bordo,
28/6/89, quarta-feira, manha)

Falar-nos de sua desconfianga era um grande passo; ja estavam podendo
confiar. De nossa parte, a confianga também ia se construindo a medida em que nos
conheciamos; no entanto, nunca deixdvamos de apostar em um movimento do
garoto que apontasse para o fortalecimento do vinculo.

O objetivo geral da instituicdo era o exercicio da cidadania. Acho que ndo
colocavamos de maneira tdo clara, mas, pensando depois, vejo que nosso trabalho
era sustentado pelo tripé: regras de convivéncia, cuidado consigo mesmo ¢ resgate
da propria historia. A partir dai - valorizagdo da auto-estima - comegavamos a pensar
e propor encaminhamentos para saude, trabalho, escola, documentagado e tudo o que
parecesse importante. Seguindo esse caminho, pretendiamos facilitar a autonomia

dessas criancas e adolescentes, podendo reconhecer seus desejos, avaliar se sdo
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construtivos para sua vida, argumentar em seu favor. E preciso estar sempre atento,

pois os resultados podem passar despercebidos.

Quando chegamos, tivemos a impressdo de que ndo haveria
atividade, pois todos diziam que ainda ndo tinham feito
dinheiro e as mdes ndo os deixariam brincar. Ndo
insistimos. Ai, Alice foi pedir para sua mde. Ela deixou e ai
os outros se animaram. Legal é que eles mesmos batalharam
para fazer atividade. Ea primeira vez que eu presenciei este
movimento, neste grupo. (Didrio de Bordo, 18/9/90, terca-

feira, tarde)

A visita familiar era um momento especial do atendimento, pois nos era
permitido adentrar o mundo dos garotos e garotas, conhecer seus pais, irmaos,
agregados, modo de vida, local de moradia e sobretudo, o lugar ocupado por eles na
dindmica familiar. Uma vez tendo permitido a visita, gostavam muito que fossemos
as suas casas. Freqilentemente éramos recebidos com café e guloseimas. As vezes, no
entanto, evitavam nossa presenca € depois de muita conversa descobriamos alguma
dificuldade familiar, vergonha da pobreza, falta de consentimento dos pais ou, ainda,

uma situagdo mais grave, como abuso sexual.

(...)Suzana conta que seu pai quer transar com ela. Ja
agarrou-a. Ela chamou a policia. Agora vive dizendo que
quer a ela e ndo a mde. Suzana ndo quer que denunciemos o
pai porque ele vai virar “mdezinha’” na cadeia e se ndo for
preso mata-a. Quer sair de casa para resolver a situagdo. A
mde quer pegar no flagra para tomar uma atitude. O pai ja
transou com todas as filhas maiores que Suzana (11 anos) e
ja chupou a filha de 4 anos. (Didrio de Bordo, 18/8/89,

sexta-feira, tarde)

5 oin: - . , ~ .
Diziam os meninos, e parece que ¢ real, que os homens presos por estupro sao estuprados na cadeia.
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Nesse caso em especial, ndo chegamos a fazer a denuncia e nem a abrigar as
garotas, pois antes que tomassemos qualquer atitude seu pai adoeceu e morreu.
Sexualidade é um dos temas mais freqiientes e tabu. Mesmo as situagdes mais

corriqueiras sdo tratadas com reticéncias, meias palavras, vergonha.

(...) pintou um papo interessante com Danusa, Laura e Paulo
Roberto. Segundo eles, numa das fotos recortadas o casal
estava “fazendo sabdo”. Tentei pesquisar o que é isso e/ou
de onde vem a expressdo e me contaram o seguinte. fazer
sabdo é o mesmo que fazer nené; para isso é preciso deitar
numa cama, o homem sobe em cima da mulher e balanca, a
cama também tem que balangar.

Foi legal o papo. Deu para falar algumas coisas de carinho
e se é sO para fazer nené. Perguntei se gostariam de ver/ler
alguns livros sobre isso e todos se interessaram. Ana Leticia
ficou surpresa quando disse que ela também poderia ver os
livros e participar da conversa, como se isso fosse proibido

para meninas. (Diario de Bordo, 17/8/90, sexta-feira, tarde)

Para chegarmos a esse grau de confianga era necessario muito contato, muito
trabalho, muita conversa e sobretudo respeito. Paciéncia, sem resignagdo, também ¢
muito importante. Temos que respeitar o ritmo do outro e estimuld-lo a0 mesmo
tempo.

Mas todo esse processo ndo era facil. Eles tinham uma atividade organizada
na rua durante o dia e tinhamos que competir com o trabalho, com o esmolar e com
os adultos que, por vezes, os acompanhavam. Por mais que nossos jogos pudessem

ser interessantes, competiamos com a necessidade de sobrevivéncia.

Tem sido impossivel dar continuidade ao nosso programa
de saude, devido a nova dinamica do grupo. Eles voltaram a
vender limdo (com raras excegoes) e vendem para adultos.
Ai fica dificil fazer uma atividade mais elaborada dada a

vinculagdo com o trabalho, nesse momento, intermediada
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por um adulto, que cobra produtividade. Temos que
repensar nossa dindmica, chegar mais cedo ao ponto etc.

Sidnei contou que foi tirar R.G. com Emilio e Marcos. Este
perdeu as fotos e ndo padde tirar, os outros tiraram. Achei o
maximo o Sidnei e o Emilio irem sozinhos. (Didrio de Bordo,

06/2/90, terca-feira, manhda)

Para fazer os encaminhamentos, esbarrdvamos em valores diferentes, em
relagdes de afeto, em experiéncias anteriores negativas, em duvida sobre se vale a
pena mudar o rumo do caminho. A vida dos jovens que estdo na rua ¢ pautada pelo
imediatismo, pelo resultado na hora. Projetar, planejar, a médio e longo prazo, e
esperar ¢ experiéncia rara. Pelo menos um dos grupos que atendiamos conseguia
fazer planos para o futuro, mas era um futuro imediato; o més que vem. Isso
dificultava, principalmente, a sensibiliza¢do para entrar no mercado formal de
trabalho, encaminhamento oferecido a jovens maiores de 14 anos e que ja

trabalhavam na rua, dependendo dele parte da sobrevivéncia da familia.

O farol esta ruim por isso Reginaldo procurou outro.
Pergunto se ndo gostaria de um trabalho formal. Diz que
ndo, porque como marreteiro ganha mais e tem dinheiro
todo dia.

Reginaldo estudou até a segunda série. Nao pensa em voltar
a estudar porque na escola do seu bairro “so se aprende a
fumar maconha e a aplicar cocaina na veia”. (Diario de

Bordo,17/7/89, segunda-feira, manha)

Invariavelmente as experiéncias na escola formal eram descritas como
negativas. Contavam historias de discriminagdo, dificuldade de aprendizagem, falta
de tempo para ir & escola, chegando até a questionar a importancia dela, ja que ndo
havia emprego para ninguém. Mais uma vez voltdvamos para a valorizacdo da auto-
estima, para o prazer de saber ler em um mundo letrado, para a possibilidade de saber
escrever o que quiser sem ter que pedir para os outros; escrever, por exemplo, as

letras dos rap’s que compunham. Uma vez sensibilizados, ainda tinhamos trabalho
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com as familias e a escola. A primeira ndo acreditava em sua capacidade para
aprender e a segunda, parece que também ndo e evitava matricula-los prevendo o
abandono.

Despertar seu interesse em aprender a ler, escrever, fazer contas mais

elaboradas e no papel (porque de cabega faziam muito bem) era outro desafio.

A maior dificuldade ¢ trabalhar com um grupo tdo
heterogéneo como o de hoje: tinha crianca que sabia ler e
escrever, outras que so sabiam escrever seu nome e aquelas
que ndo tinham idéia nenhuma de leitura. Ficou dificil
direcionar. Os pequenos fizeram trabalho livre, os outros
fizeram seus nomes e depois colagem livre e todos queriam
nossa aten¢do para uma atividade diferente. (Didrio de

Bordo, 17/8/90, sexta-feira, tarde)

E parte indispensivel do trabalho do educador de rua o contato com a
comunidade, principalmente nos arredores da Casa Aberta e no bairro de origem das
criangas e adolescentes. Essa é a parte mais dificil e lenta do campo de acdo desse
profissional. Os preconceitos transformam-se em atitudes violentas todo o tempo:
preconceitos que conhecemos, ¢ que vao sendo relativizados durante o contato com
0s meninos € meninas; preconceito que muda ou deixa de existir quando podemos
entrar em contato com o outro € nos propomos a viver a diferenga como tal, e ndo
como valoragdo. E dificil ocupar esse lugar, o de mediador das situagdes de

confronto.

Estavamos jantando no bar quando entraram o Joaquim,
Lelé e Margarida. O dono do bar os expulsou (x6, x6) e um
fregués batia as maos, colocando-os para fora. Sai para
falar com as criangas e os outros educadores ficaram
“discutindo” no bar. (Diario de Bordo, 08/6/90, sexta-feira,

noite)
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Mas nem sempre € assim. Quando lhes era permitido falar, quando se sentiam
ouvidos e considerados, um dos assuntos éramos nos, os educadores de rua, e pelo
que ouviamos falavam coisas boas, tinham-nos como referéncia positiva, o que nos

dava novo animo para continuar.

Fomos a farmacia com Renildo, que arrancou um dente e
estava com um pouco de febre .O pessoal da farmacia foi
gentilissimo. Segundo a gerente/enfermeira, as criangas so
obedecem aos educadores. Ela ja sabia tudo sobre nosso
trabalho. No final, ndo me deixou pagar pelo AAS que
Renildo deveria tomar. As criangas fizeram nossa fama.

(Didario de Bordo, 05/04/91, sexta-feira, noite)

Sendo agradaveis ou ndo, procuravamos inserir cada um desses momentos no
processo educativo a que nos propunhamos a construir com eles. Muitos desses

contatos asperos aconteciam com a policia. Para mim eram os mais dificeis.

Foi barra. As criancgas espalharam o lixo do banco na ilha
da avenida e a policia foi chamada: por desinteligéncia. Um
soldado chamou-as de arma em punho. Ameagou Roberto de
lhe “dar uns croques pior que da outra vez”. Chegou a
pegar na orelha do menino. Nosso contato com os PM(s) foi
muito tenso a principio, porque questionamos sua atitude
violenta, nos identificamos e anotamos numero, chapa do
carro e nome dos PM(s). Um dos policiais ficou super
nervoso e o outro tremia feito vara verde. Deu para
“conversar” um pouco sobre a acdo da policia, nosso
trabalho, a bagunca que a molecada faz por ali. Enfim, a
gente acabou superando o momento de puro confronto. O
duro foi que as criancas, percebendo que as defendiamos,
passaram a desafiar os PM(s). Ficou dificil conversar com

os “home” e as crian¢as ao mesmo tempo. A gente acabou
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se dividindo: um chamava a molecada de lado e o outro
continuava no fogo cruzado. Super educadores. Depois que
“recolheram’ o lixo queriam jogar domino. Ai combinamos
de conversar antes. Deu para levantar umas coisas:

1) a gente discorda desse tipo de acdo da policia: violenta.
Mas também discordamos do que eles fizeram. E eles tinham
mais ¢ que limpar;

2) sentiram-se escravos e explorados por terem de recolher
todo o lixo, mas uma outra pessoa tinha feito isso e eles
desconsideraram;

3) a gente entende que ser amigo ndo é SO concordar com
tudo o que o outro faz, mas dar uns toques também.

Joaquim ficou chateado com Marcelo porque lhe falou
algumas verdades. Depois passou. Acho que o processo de
adogdo (entre os dois) esta cada vez mais claro. (Diario de

Bordo, 29/10/90, segunda-feira, noite)

Essas situagdes exigiam-nos o maximo do equilibrio e a presenca de um
colega era essencial, tanto para nos dividirmos nas intervencdes, quanto para
apoiarmos um ao outro.

Revolta, abandono, soliddo, impoténcia, onipoténcia, desespero, euforia,
felicidade sdo alguns dos sentimentos que vivenciei nesse trabalho. E € isso que as
criangas e adolescentes em situagdo de rua parecem viver também. Essa intensidade
parece-me caracteristica dessa experiéncia. O inesperado estd constantemente
presente, mas parece que nunca nos acostumamos com ele. A morte ¢ literalmente

cotidiana e sempre nos pega de sobressalto.

Visita familiar.

Escola: hd vagas para as criangas. Conversamos com oS
pais. Todos eles evadiram na segunda série. A mde estava
completamente desligada. Era quase impossivel o contato.
Mas se lembrou de que deveria ter ido a escola na segunda-

feira. Ndo foi porque sua cunhada foi assassinada pelo
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marido a facadas, golpes de foice e ndo sei mais o qué.
Fomos conversar com o filho, garoto Agnaldo

Wilson foi assassinado na terca-feira passada (29/1/91),
roubando um onibus. Fomos pegos de surpresa e acabamos
no velorio do garoto. Os meninos Du, Gilberto, Heleno e
Beto estavam super abatidos. O pai de Wilson é que estava
segurando a barra. Nos, educadores, ficamos passados.
Fizemos as coisas levados pela situagdo. (Didrio de Bordo,

31/1/91, quinta-feira, tarde)

(Sobre)viver a maior parte da vida no espaco da rua, no espaco publico, ¢
uma miss@o quase impossivel, no entanto, ndo raro, ¢ a opgao viavel. Sentir-se dono
do que ¢ de todos e que a0 mesmo tempo é-lhe negado: ¢ esta a situagdo do jovem
que faz da rua sua casa, na passagem, no buraco, embaixo da ponte, no meio de tudo
e de nada. O abandono ¢ total. Sua presenga incomoda. Suas atitudes agressivas sao
vivenciadas como produto de um poder imenso, que logo se confunde com a
impossibilidade de realmente reagir frente a pobreza, desamparo e violéncia. A
liberdade e a auséncia de regras na rua sdo ilusorias; logo se percebe a rigidez no
funcionamento desse espago ¢ a necessidade de respeitd-lo para continuar vivo.
Quem pertence a um grupo deve respeitar as normas ali colocadas, sob pena de ser

banido ou até mesmo eliminado, assassinado.

Jeimes e José Bento apareceram na Casa. Armados.
Precisava ser no nosso plantdo, né? Estavam a procura do
Neno. Parece que ele pisou na bola com o grupo. Deixaram
o seguinte recado. Neno ndo deve aparecer na cidade. J. s
quer dar umas coronhadas nele, mas os outros querem
matar mesmo. ‘“‘Se ele tem amor a vida, que ndo apareca na
cidade”. Tentamos contra-argumentar, inutilmente.

Bento tem 12 anos, é um catatau, saiu da FEBA® ontem.
Parece que foi “cagiietado” pelo Neno. Impressionante ver

aquele pirralho armado na minha frente! Jeimes tem divida

® FEBEM (Fundagdo Estadual para o Bem-Estar do Menor).
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antiga, de quando estavam juntos na FEBA. Fala como se o
Neno fosse o grande dedo duro. Além disso, nesse tempo que
ficou na rua foi parasita’.

Imagina se esses meninos tivessem aparecido aqui no dia da
festa? E se o Neno estivesse aqui hoje? Tremi nas bases.

Por fim, conversamos sobre as regras da Casa Aberta (ndo
pode entrar armado) e eles acabaram indo embora. Na
santa paz. Dizem que respeitam muito a gente e ndo
arranjariam encrenca aqui. Hoje, né?

Mostraram os “berros™ para a gente. Carregadésimos!!!

(Diario de Bordo, 24/12/90, segunda-feira, tarde)

Isso ndo quer dizer que os momentos de alegria ndo existam; por vezes a rua
transforma-se num grande play-ground, numa caixa de surpresas, na escola (da vida),
no ténis sonhado, no sorvete de morango, no encontro com os amigos. A rua ¢ tudo
isso! Mas ndo ¢ onde deveriam morar as criangas e jovens. Nao deve substituir a
casa, a escola, o parquinho.

E nesse mesmo lugar e junto a essas garotas e garotos que atuei como
educadora, e ¢ curioso constatar que sentia o0 mesmo que eles. E senti sua falta
também, quando escolhi pedir transferéncia para outro Programa, o Rede Crianga,
que trabalhava com prevengdo a violéncia doméstica contra criangas e adolescentes.
Foram trés anos de vinculo com a Casa Aberta e tudo o que a representava: os
meninos € meninas, os colegas, a comunidade. Foi dificil decidir, mas avaliava que ja
ndo conseguia estar tdo atenta as nuancas do trabalho. Estava cansada demais e tinha
aprendido muita coisa que poderia ser usada em outros locais, como de fato
aconteceu. No meu caso, muito do cansago se devia a caracteristicas proprias dessa
area, da violéncia diaria, do apoio institucional deficiente, da falta de formacgao
continuada. SO ndo posso me queixar dos educandos e¢ dos colegas. O grupo era
fundamental como referéncia de apoio para enfrentar surpresas horriveis, as vezes
previsiveis, mas com as quais nunca contamos. O momento da perda de um garoto

que acompanhavamos fazia bastante tempo foi dos mais marcantes.

7 N1~ .. . .
Nao participava ativamente dos roubos, mas partilhava o produto com o grupo.
8 .
Revolveres.
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Osmar saiu do hospital no sabado. A cirurgia foi simples.
Agora, esta tomando Keflex.

Osmar ficou surpreso com a proposta do PIT (Programa de
Inicia¢do ao Trabalho), apesar de ter nos pedido emprego
no ultima visita. Acho que esta em conflito. Tem um
movimento em direcdo ao trabalho, mas tem medo, ao
mesmo tempo. Pode ser medo do fracasso, pois ficou clara a
pressdo cerrada, relembrando sempre as oportunidades
desperdicadas por ele. E considerado a ovelha negra, a
escoria da familia. O irmdo mais velho se considera o
mdximo do bom mogo responsavel, no que é apoiado pela
familia. A expectativa sobre Lauro segue o mesmo caminho.
Ja Laurindo aproxima-se de Osmar. (Didario de Bordo,

20/2/90, terca-feira, tarde)

Atendiamos esse adolescente havia aproximadamente 9 meses. Ele vendia
mercadorias diversas nos semaforos. Demorou para contar-nos de suas atividades
ilicitas e agora comecava a se dar conta do perigo que corria. A internacdo no
hospital fora em virtude de um tiro que levara. Comegamos a conversar com ele
sobre isso, mas era dificil; o pacto do siléncio é quase que impenetravel. E possivel
que ainda estivesse fascinado com o stafus de ser chefe de alguma coisa.
Intensificamos as visitas familiares, pois ele rareava sua vinda para Sdo Paulo para
vender e demo-nos conta de que a situa¢do era muito mais séria: ele possivelmente
estava chefiando uma “boca de fumo”. Parecia querer aceitar a proposta de emprego:
preencheu a ficha que levamos, mas demorava a surgir uma vaga. Estava decidindo
entre aceitar o emprego que oferecéramos ou ir morar no interior, quando todos nos e
sua familia fomos surpreendidos pelo pior. Ele foi barbaramente torturado e
assassinado, provavelmente por divida de trafico.

Senti-me profundamente triste, impotente, incompetente. Como ¢ que ndo
pudemos evitar essa tragédia? O fato € que nao pudemos. Poucos meses depois sua

mae nos procurou pedindo ajuda para evitar que o mesmo acontecesse com outro
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filho. Dessa vez conseguimos. Inicialmente, ele foi para uma Casa Abrigo9 e depois
passou a morar em uma institui¢do em outro estado. A ltima noticia que tivemos ¢
que tinha completado 18 anos e estava morando com uma irma no interior de S&o
Paulo.

Essa proximidade faz-nos acreditar ainda mais na importancia e necessidade
desse trabalho: questionar o uso da rua como espaco privado, facilitar o retorno a
familia, (re)inseri-los no espago publico enquanto tal, sensibiliza-los para seus
deveres e direitos, como os de se cuidarem e se divertirem.

Esse era um dos momentos prazerosos: o passeio. Bom por ser diversdo e
bom por coroar um percurso ja trilhado ou em andamento: o respeito as regras, a

higiene pessoal, o cumprimento de compromissos.

Passeio ao Museu do Bixiga, que através de fotos, vestudrio,
utensilios domésticos e brinquedos conta a historia do
bairro.

A criancada curtiu demais. O monitor do museu, Armando,
explicava o porqué do museu, sua organizagdo e a utilidade
de cada coisa. O pessoal ficou bastante interessado.
Aconteceu um “pequeno incidente”: Jose e Catarina
armaram uma tremenda briga de soco, pontapé, arranhdo,
puxdo de cabelo, tudo... Mas deu para trabalhar legal. O
passeio continuou numa boa, o pessoal do museu foi muito
legal.

Visitamos a Igreja Nossa Senhora Achiropita. A crian¢ada
ficou muito impressionada com as pinturas e esculturas de
santos. Quiseram ver tudo, rezar, benzer todo mundo com
agua benta. Ficaram fascinadas com a figura do Cristo na
cruz e no esquife. Ndo queriam ir embora.

Passamos pela Casa de Esfihas. Todos sentaram-se nas
mesas, comeram esfihas e beberam refrigerante. Foi muito

interessante perceber que o papo era o mesmo em todas as

® Casas destinadas ao abrigo de criangas e adolescentes em situag@o de risco, que necessitam
permanecer em local seguro, principalmente quando sofreram violéncia doméstica ou quando estdo
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mesas: como comer direitinho, como o barulho das outras
mesas incomodava... Enfim, foi a vivéncia quase que de uma
utopia (ser bem tratado, ser servido, desfrutar de alguns
“privilégios” tdo distantes).

Na padaria fomos ver como se faz pdo, o forno de pedra, a
habilidade dos padeiros etc.

Almogamos no restaurante do Museu do Bixiga. Repetiu-se a
situagdo da Casa das Esfihas. Cada movimento era vivido
com a maxima intensidade, assim como ironia e estereotipia:
como limpar a boca, mastigar o alimento, beber o
refrigerante (no copo, com canudinho, como se fosse um
“drink”). Foi a maior curticio! O pessoal é craque em
etiqueta !!

Logo apos o almogo, o Sr. Armandinho reuniu todos para
dizer que essas sdo as criangas mais educadas com as quais
ja trabalhou. Foram risos, aplausos, abracos e beijos.
Demais !!!

Em seguida, visitamos o Maspm. (Diario de Bordo, 17/5/90,

quinta-feira, manhd/tarde)

Enfim: passeios, conversas, brincadeiras, encaminhamentos para saude,
educacdo, trabalho, visitas familiares, choque de valores, repensar de posturas,
vinculos, alegrias, aborrecimentos, diferencas. O trabalho de educador de rua, como
o vivenciei, ¢ tudo isso e muito mais; sou incapaz de traduzi-lo aqui da maneira
como vivi. O uso de alguns de meus relatos da época sdo um recurso para tentar
expressar o mais plenamente possivel o que foi aquela vivéncia. Espero té-lo
conseguido. Espero, também, ter conseguido retratar a dinamica do cotidiano de
trabalho do educador de rua, personagem principal desta dissertagdo. A partir desse
cenario, script e personagens convido-os a pensar (refletir afetivamente) no

significado dessa experiéncia.

sendo perseguidos.
' Museu de Arte de Sio Paulo.



28

Por tratar-se de um trabalho novo, sem muitas regras e parametros fixos,
fomos construindo nosso modo de ver, fazer, ouvir, perceber: fomos iluminando, aos
poucos, e trocando, sempre, nossas percepcdes. Essa foi uma experi€ncia riquissima.
Nao sabiamos aonde chegar, exatamente, ¢ nem como avaliar os resultados de
maneira convencional. As vivéncias de cada um dos educadores e educandos eram
da maior importancia para prosseguirmos ou recuarmos no caminho.

Novos questionamentos se impoem. Afinal, como avaliar um trabalho como
esse? Lembro das visitas, de membros da comunidade, na Casa Aberta € em um
momento ou outro da conversa, invariavelmente, queriam saber dos resultados. E
claro, eles tinham razdo. Nos pediamos apoio, tolerancia, paciéncia. E eles queriam
saber aonde ¢ que chegariamos, quais os resultados esperados. Era perceptivel a
decepcao quando ndo informavamos que haviamos retirado duzias de meninos das
ruas € procuravamos descrever o processo por que passavam os meninos até
conseguirem deixar as ruas. O olhar sobre nds langado era de descrenca e nossa
sensacdo era de estar sendo tdo excluidos quanto as criangas e adolescentes com que
trabalhdvamos. A eles ndo era possivel mudar e ndo éramos nds que poderiamos
mudar isso, parecia nos dizer a comunidade. Punha-se em questdo a legitimidade
social dessa profissdo. Nao podemos deixar de reconhecer, no entanto, que de fato
ndo sabiamos demonstrar nossos resultados, apesar de existirem. Como véem essa
questdo, os educadores, hoje? Estio atentos a ela? Conseguem explicitar
pardmetros de avaliagdo, que ndo aqueles da educacio formal ou da expectativa
impaciente?

Muitas questdes permanecem, ainda hoje, o que ndo ofusca o brilho de ter
tido o privilégio de viver tudo isso, conviver com essas pessoas, descobrir a mim
mesma, acompanhd-los em algumas descobertas, aprender muito sobre a vida com
eles, conquistar grandes amigos.

Mas, e os outros educadores? Como viveram suas experiéncias? Ouvi-los e
dialogar com seus depoimentos seria possivel? E que caminhos eles apontariam
para as questoes aqui levantadas?

Nessa trilha, antes de chegar aos depoimentos, trago um breve historico dos
modos de cuidar da infancia, compreendendo o lugar da crianga na sociedade ¢ na
familia e as mudangas de mentalidade que se vao apresentando no decorrer do

tempo. Através desse panorama, pretendo localizar o trabalho do educador de rua,
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em funcdo da maneira como escolhemos cuidar das criancas na atualidade. Em
seguida, introduzo a fenomenologia, como referencial teérico que da suporte a esta
dissertacdo, do ponto de vista metodoldgico, ndo deixando, porém, de apresentar seu
modo de apreens@o do mundo. Nesse momento, também exponho as técnicas usadas
na coleta dos depoimentos, assim como meu posicionamento como pesquisadora.
Entdo, trago os depoimentos dos educadores, seguidos pela interpretagdo dos
mesmos, por mim tecida, discutindo questdes, destacando idéias, e finalizo com as
consideragdes finais, ou melhor, com o desfecho da trama aqui proposta.

Continuemos, pois, a percorrer esse caminho.



30

II- OS MODOS DE CUIDAR DA INFANCIA ABANDONADA:
DA NEGLIGENCIA A “PRIORIDADE ABSOLUTA”

O abandono de criangas ¢ um fendomeno constante e historico, podendo ser
registrado em varias épocas e paises diversos. Sua ocorréncia em maior ou menor
escala relaciona-se a mentalidade da populag@o, que apodia, consente, permite, ignora,
critica, tenta evitar ou proibe. Todas essas formas de cuidar da infancia revelam o
retrato de uma cultura, seu tempo, suas relagdes sociais, valores e perspectivas.
Falamos, pois, de ética. Neste capitulo, proponho-me a percorrer, rapidamente, os
modos de cuidar da infancia, notadamente a abandonada, comeg¢ando na Europa, de
onde importamos alguns modelos, com destaque para o Brasil.

Mas antes de entrarmos na historia, uma vez que ressaltamos o aspecto
cultural como constituinte dos modos de cuidar, caberia uma ligeira digressdo acerca
das éticas através dos tempos. Para tanto baseamo-nos nas idéias de Figueiredo
(1996).

Etica pode ser entendida como adjetivo ou substantivo. No primeiro caso, ela
qualifica as relacdes, considerando sua legitimidade diante dos principios, valores,
normas e ideais de uma época. A conduta ética, portanto, coloca o homem frente a si
mesmo e ao outro, comprometendo sua imagem e estima. J& como substantivo, ética
remete-nos aos padroes e codigos de conduta. Essa moral, no entanto, expde os
modos de ser de cada pessoa através da obediéncia ou desobediéncia das normas
vigentes. Culturalmente sabe-se o que ¢ permitido ou nao, mas cada um adere a essas
regras de conduta de maneira peculiar. A ética, portanto, como substantivo ou
adjetivo, ensina ¢ orienta os grupos ¢ os individuos, tornando-os sujeitos morais,
historicamente determinados. Nao existe, pois, uma ética comum a todas as €pocas,
povos, culturas. Ela pode at¢é mesmo ser diferente dentro de uma mesma

comunidade, considerando os diversos posicionamentos dos individuos.
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Etimologicamente, ethos refere-se aos costumes e habitos como morada.

Diz-nos Figueiredo (1996) que:

. considerar éthos como casa, instalacdo, é ver nele — nos

valores, nas posturas, nos _costumes e habitos — algo de

equivalente a moradia de onde podemos contemplar a uma

certa distancia as coisas ‘la fora’[grifos do autor](como a

casa organiza o espago e gera uma série de diferenciagoes
internas e externas, os costumes organizam nosso espago e

nosso tempo) ....(p.45).

Esse ethos/morada também regula nossas relagdes, da-nos pardmetros,
promove encontros, permite combinados, compromissos, dd-nos os limites comuns
necessarios para confiar, viver a reciprocidade e trocar afetos. Essas relagdes, essas
éticas, como ja afirmamos, mudam com os tempos. Vejamos, sucintamente, algumas
possibilidades:

- ética coesiva & as normas dos pequenos grupos ¢ da comunidade coincidem,
ndo deixando espago para as manifestagdes individuais, entendidas de maneira
exclusiva;

- ética da exceléncia & ¢é a ética dos dominantes. Dentro dela, o individuo destaca-

se em atividades propostas pela coletividade, ¢ caso nao possa cumpri-las é
tomado pelo sentimento de vergonha e menos-valia, sendo relegado ao
esquecimento;

- ética da eficacia & a ética coletiva é escolhida e avaliada pelo seu efeito na vida,

ou seja, se produz sucesso, progresso, felicidade. E adotada, pelas sociedades
individualistas, onde a conduta, freqlientemente, esta ancorada na técnica;

- ética liberal & enfatiza os direitos naturais (liberdade, propriedade), mas ndo
oferece uma morada segura nem aos dominantes e, menos ainda, aos dominados.
A liberdade garante o dominio sobre os grupos e a participagdo na vida publica
competitiva;

- ética disciplinar & ressalta o controle, a obediéncia e a unidade do publico sobre

o privado;
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- ética romantica & fortalece posi¢des nostélgicas e revolucionarias de integragio

€ enraizamento na natureza e na historia;

- ética do sobrevivente & abriga o investimento no ‘si mesmo’, excluindo o que a

ele ndo pertence. A morada ndo ¢ mais fixa, mas acompanha o sujeito em suas
andangas, como um casulo.

Notamos, assim, que, de acordo com o momento vivido e as organizac¢des
coletivas e individuais valorizadas, podemos encontrar posicionamentos éticos
diferentes: ora valorizando individualidades, ora a coletividade, ou ainda os
resultados, a técnica ou as proposi¢des coletivas a serem desenvolvidas pelos seus
membros. Mais do que isso, podemos observar a convivéncia de varias dessas
possibilidades na mesma época e comunidade. No entanto, importante ¢ perceber
que varias delas podem conviver ao mesmo tempo. A divisdo aqui descrita ¢
puramente didatica, pois, como pretendemos apresentar no decorrer do capitulo, as
mudancas de mentalidade ndo sdo lineares e nem substituem totalmente umas as
outras.

Considerando essa peculiaridade das mudangas de mentalidade, pensemos
em como aparecem, historicamente, os modos de cuidar da infincia e,
principalmente, da crianga abandonada.

A pratica do abandono de criangas foi introduzida no Brasil pelos brancos.
Negros e indios seguiram o exemplo de portugueses e espanhodis, nossos
colonizadores (Marcilio, 1998).

Nosso tema restringe-se a compreensdo dos profissionais que atuam junto as
criangas abandonadas, sendo este texto apenas introdutorio para o tema principal.
Talvez, num outro momento, fosse cabivel e de inestimavel valor recuperar a histéria
da crianga, especificamente nas culturas negra e indigena.

Recorrendo ao dicionario descobrimos que abandonar tem varios

significados:

1) deixar, largar(...); 2)deixar so, desamparar(..); 3)
renunciar a, desistir de(...); 4) ndo se interessar por, nao
cuidar de, descuidar, descurar(..); 5) desprezar,

menosprezar, desdenhar(...); 6) dar-se ao desprezo(...); 7)
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entregar-se, dar-se(...); 8) deixar-se vencer pela fadiga, pela

preguica, pelo vicio etc...” (Ferreira, s.d., p. 4).

Abandonar, portanto, relaciona-se a agdo de uma pessoa em relacdo a outra
ou em relagdo a si mesma. Essa agdo sempre nos remete a um relaxamento,
desprendimento, negacdo ou exclusdo.

Etimologicamente, “abandonar [remete-nos] a renunciar completamente, no
sentido de abandonar uma empreitada, sem esperangas, sem volta, desertar como

’

perdido ou desesperado, sem restricdo”. Traz, ainda, o sentido de “colocar a
disposi¢do, de abandonar a prépria sorte”' (Webster, 1979, p.2;145).

Quando colocamos algo ou alguém a disposicdo, sem restricdes,
pressupomos que dele se possa fazer o uso que se quiser, pois estara disponivel,
descartado para quem o dispds. Abandonar, portanto, ¢ tirar de sua responsabilidade
e abrir mdo de seu comprometimento. E entregar ao outro, ou a ninguém, um
cuidado que, inicialmente, lhe pertencia. E quase impossivel deixarmos de
compreender o abandono como uma indisposi¢ao ou incapacidade, por parte daquele
que abandona, para oferecer a esse outro uma morada protetora e segura, €
deixando-lhe entdo uma experiéncia de exclusdo.

A ética, compreendida como morada, protege-nos e expde-nos ao mesmo
tempo. Ainda segundo Figueiredo (1996): “... o que ndo pertence a esta morada é
uma abertura para o nada; é, mais que um excluido, a exclusdo ela propria”. (p.
51). Com a preocupagdo de pertencer, fechamo-nos ao diferente, ao estrangeiro. E ¢
dessa maneira que acolhemos, ou ndo, as criangas abandonadas ao longo da historia.

Fala-nos Marcilio (1998) da antigiiidade desse fendmeno:

No Codigo babilonico de Hamurabi, no Il milénio a.C.,
aparece a primeira regulamentagdo escrita sobre o
abandono de criancas ...

Na tradi¢do judaica, dois exemplos fortes e centrais de
abandono de bebés sdo de todos conhecidos e aparecem nas
escrituras do Antigo Testamento. O primeiro é o de Ismael,

filho de Abrado e de sua escrava Agar. Sara, quando se

" Traducdo ndo literal de Henriette Morato e Maria Cristina Rocha.
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casou com Abrado, exigiu que ele expulsasse Agar e seu
filho para o deserto. Sem dgua e sem ter o que comer no
deserto, Agar abandona Ismael sob um arbusto, para ndo
vé-lo morrer ...

O segundo exemplo é o caso de Moisés, abandonado num

cestinho de vime a beira do Nilo, e recolhido pela filha do

farao. (p 21).

Abandonar criangas ndo ¢ raro nem novo. Cada época, cultura, lugar
imprime-lhe um sentido: importancia, indiferenca, banalidade. A mentalidade social,
os valores ditam a acdo e reacdo ao fendmeno. Os motivos sdo muitos, mas sempre
os mesmos. Pobreza, doenca da crianca ou de seus pais, malformacdo, davidas
quanto a fidelidade do parceiro e heranca sdo os mais comuns. Pelos motivos, vemos
que nao eram apenas os pobres que abandonavam seus filhos; no Império Romano
entre 20% e 40% das criangas, ricas e pobres, eram abandonadas pelos pais. O
primeiro imperador romano cristdo, Constantino, criou leis que puniam os pais cujos
filhos abandonados haviam morrido. Tais leis, no entanto, ndo “proibiram, negaram
ou condenaram o direito dos pais de abandonarem seus filhos, nem mesmo o de
vendé-los, em caso de miséria.”(Marcilio, 1998, p.27)

P. Ari¢s (1981) fala-nos da organizacdo da familia antiga, pautada na
preservacao dos bens, prote¢ao da honra e da vida. A unido entre homens e mulheres
servia a esses propositos e nao tinha a afetividade como condigao, portanto a relagédo
entre os pais e destes com seus filhos ndo se apoiava, necessariamente, no amor
entre eles. As trocas afetivas eram vividas com a comunidade, num agrupamento
mais amplo, onde a familia ndo tinha lugar de destaque.

Nem mesmo a Igreja condenava os pais que abandonavam seus filhos,
principalmente quando eram pobres. Preocupava-se, sim, em valorizar a caridade e
incentivar a populacdo a criar os enjeitados, sem medo de perder os recursos
investidos nos anos de criagao, com total liberdade para usa-los como escravos ou
mendigos, se assim o desejassem.

Caridade era um meio ou at¢ mesmo condi¢cdo de aproximagao de Deus e da
salvacdo. Mesmo assim, poucos eram adotados e quase sempre eram Vistos como

servos. O abandono foi visto pela Igreja como prevengao ao aborto e ao infanticidio,
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portanto, um mal necessario. A imagem perfeita, ainda que ilusoria, da familia
guardava lugar de destaque nos valores da época e a infancia era uma fase menor da
vida.

Algumas criangas eram acolhidas nos mosteiros onde, criadas por monges,
além da alimentagdo e educagdo conquistavam a salvacdo. Eram deixadas por
abandono ou ofertadas a Deus, pelos pais, através da vida religiosa. Seu destino era a
pobreza, a obediéncia e a castidade, e pouco diferiam da condigdo daqueles criados
como escravos, pois perdiam sua liberdade. Isso ndo quer dizer que ndo pudessem
chegar a posi¢des importantes no monastério, além de terem acesso a educagao.

Na nac¢do portuguesa da Idade Média, era comum “meninos perdidos” serem
recolhidos das ruas para o abrigo de Hospitais de Expostos.

O século XIII (Idade Média) era marcado por desmedido crescimento
populacional, cerca de 300%, que dentre as varias mudangas contribuiu ainda mais
para o empobrecimento da populacdo. Aumentou, também, o niimero de criancas
ilegitimas e abandonadas. A caridade, entdo, renovava-se enquanto virtude, ainda
que carregada de desprezo pelo pobre, € a este cabia se contentar com sua condigao,
pois esta ¢ um designio de Deus. Ao rico, a pobreza servia como meio para a
salvagdo e ao pobre, como santificagdo. A questdo ndo era puramente religiosa. Era
evidente a presenca de uma relagdo de poder, onde o rico caridoso colocava-se e era
reconhecido como superior, cabendo ao pobre manter-se em sua submissao.

Esse era o senso ético da época: coesivo e dominante. Ou seja, os ideais
coletivos de uma comunidade dominante tinham supremacia indiscutivel sobre as
posturas individuais. Nao segui-los, portanto, era ser excluido, ser jogado no caos,
na falta de referéncias.

Com o surgimento das cidades, a caridade pontual, individual, tornou-se
insuficiente. Ainda em evidéncia, a caridade passou a fazer parte da moral social,
contribuindo para a organizacdo de uma assisténcia social sustentada por leigos.
Nesse momento, a Igreja dividia com os municipios a responsabilidade pela
assisténcia médica e social aos desvalidos. A caridade era cada vez mais valorizada e
acolher os abandonados era ato de agrado a Deus, mas comegou a ser questionada
como demonstragdo de espiritualidade. Surgiram as primeiras obras de caridade,

laicas, fundadas, em sua maioria, por mulheres: rainhas, nobres, etc. Essa nova
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possibilidade contava com a doacdo de recursos deixados, em testamento para esse
fim.

Alguns hospitais passaram a aceitar os enjeitados e logo viu-se a necessidade
de se criarem instituicdes especializadas, ndo s6 para criangas, mas também para
velhos, pobres, andarilhos etc.

Os monastérios que se dispunham a criar as criangas preocupavam-se,
sobretudo, com sua profissionalizacdo. A crianga pobre deveria ser capacitada para o
mundo do trabalho. Revelava-se mais uma demonstracdo do esfor¢o para
manutengdo das relacdes de desigualdade entre ricos e pobres: os filhos das familias
abastadas deveriam ser preparados para mandar, administrar os negocios, viver de
renda, enquanto os filhos dos pobres deveriam, desde cedo, preparar-se para
obedecer e servir aos seus senhores, como escravos ou servos.

A iconografia da época representa as criancas como adultos em miniatura.
Apenas o tamanho reduzido faz-nos pensar que tais representagdes sao criangas, pois
as outras caracteristicas (musculatura, expressdo) sdo de adultos. Segundo Ariés
(1981), esse € um indicio de que ndo havia lugar especifico para a infincia nesse
periodo (até o século XIII). Os cuidados com sua manutengdo ndo eram, portanto,
prioritarios. O interesse voltava-se para o adulto, proprietario e produtivo. A crianga
sO interessava como extensdo desse adulto, quando ja ndo corria mais risco iminente
de morte. Outro costume curioso e revelador era o habito de vestir as criangas como
adultos, assim que deixavam os cueiros, como se ndo houvesse diferenca alguma
entre eles.

Em Roma, no ano de 1203, o Hospital de Santo Espirito Santo in Saxia foi
designado para acolher expostos, apds o papa tomar conhecimento de grande
quantidade de bebés encontrados mortos por afogamento no rio Tibre. Surgiu o que

seria a primeira Roda de Expostos.

Fora do hospital, em seu longo muro lateral, foi instalada
uma ‘Roda’, com um pequeno colchdo, para receber os
bebés, mesmo em pleno dia, estando rigorosamente vedada a
busca de informagcoes sobre quem os havia trazido.

(Marcilio, 1998, p.51).
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A Roda permitia que os pais ndo se identificassem no ato do abandono,
livrando-se do julgamento e da culpa, e possibilitava que a crianga tivesse alguma
chance de sobrevida longe dos terrenos, matagais e lixos onde costumava ser
depositada. O objeto em si assemelha-se a instrumentos usados em conventos e
mosteiros para evitar o contato de religiosos com o lado de fora. Descreve Marcilio

(1998):

O nome Roda [grifo da autora] — dado por extensdo a casa
dos expostos — provém do dispositivo de madeira onde se
depositava o bebé. De forma cilindrica e com uma divisoria
no meio, esse dispositivo era fixado no muro ou na janela da
institui¢do. No tabuleiro inferior da parte externa, o
expositor colocava a criancinha que enjeitava, girava a
Roda e puxava um corddo com uma sineta para avisar a
vigilante — ou Rodeira — que um bebé acabara de ser
abandonado, retirando-se furtivamente do local, sem ser

reconhecido. (p.57).

A mortalidade infantil era alta — no século XIV, apenas 34% chegavam até os
cinco anos e, no século XV, 13% sobreviviam até os seis anos - € a preocupagio
com o batismo ou com a auséncia dele exigia uma normatizacdo. Consideradas
inocentes, pois nao deveriam responder pelos atos dos pais, decidiu-se que todas as
criangas tinham direito a salvagdo e, portanto, deveriam ser batizadas. Ainda como
meio de ndo castigar a crianga que morria paga, foi criada a idéia de limbo, diferente
do céu, do inferno e do purgatdrio. Aparentemente simplorio, esse foi um grande
avango dentro da mentalidade da época. Afinal representava um questionamento da
visdo de crianca que nasce do pecado e portanto € pecadora, pensamento que
manteve rastros até o século XVII, como influéncia de Sdo Tomas de Aquinolz. Esse
avango, no entanto, ndo deixou de contribuir para a tolerancia e até mesmo

justificativa do abandono:

12 Elisabeth Badinter. Um amor conquistado: o mito do amor materno, parte I, cap. 2.
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Evitar o infanticidio ou o aborto eram algumas das
Jjustificativas encontradas para aceitar a rejei¢do dos filhos.
Afinal, a crianga abandonada teria a oportunidade de ndo
morrer sem o batismo e, ainda, de livrar-se do enfadonho
limbo por toda a eternidade. Os pais estariam, assim,
devolvendo a Deus — por intermédio do abandono — o filho
que ndo queriam. Afinal, Ele era o grande responsavel por
sua existéncia. Aléem disso, ao abandonar seus filhos, esses
pais poderiam estar contribuindo para estimular e
desenvolver as atitudes cristas de caridade entre aqueles que
os encontrassem e os recolhessem para crid-los.(Marcilio,

1998, p.47).

O mais importante parecia ser o cumprimento de habitos religiosos, da
caridade, da salvagdo da alma. A crianga real ainda ndo era digna de preocupagio,
ainda ndo era considerada uma pessoa com peculiaridades. Segundo Ariés (1981,
p.56), no século XIV “... a infancia era apenas uma fase sem importancia, que ndo

fazia sentido fixar na lembranga;” e no caso daquela que havia ja morrido

. ndo se considerava que essa coisinha desaparecida tdo
cedo fosse digna de lembranga: havia tantas criangas, cuja
sobrevivéncia era tdo problematica. O sentimento de que se
faziam varias criangas para conservar apenas algumas era,

e durante muito tempo permaneceu, muito forte. (p. 56).

Numa sociedade cada vez mais moralista, a Roda de Expostos cumpria a
funcdo de preservar a imagem de familia perfeita, escondendo o pecado, os filhos
ilegitimos. No entanto, seria precipitado afirmar que somente os filhos ilegitimos
eram abandonados. Como afirmamos inicialmente, eram varios os motivadores da
exposi¢ao de criangas.

No século XVI, em Portugal, houve uma expansao das Santas Casas de
Misericordia, que passaram a receber os enjeitados em substituicdo aos hospitais,

constituindo uma rede de atendimento a essa populagao.
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A pobreza, valorizada pela Igreja como um meio de salvagdo para seu
portador e também para quem oferecesse auxilio, passou a ser considerada indigna
na Europa Classica do século XVIII. Pobre era sinénimo de marginal, criminoso,
principalmente porque a pobreza estava diretamente relacionada a mendicancia e
devia ser reprimida. Esse era o modo de cuidar que impera nesse momento. A
pobreza era fruto do pecado ¢ a mendicancia, uma afronta ao mundo do trabalho,
portanto deviam ser ocultadas. Os hospitais deixaram de ser exclusivamente de
beneficéncia e assumiram, também, um carater policialesco. E interessante notar que
na Europa, entre os séculos XIV e XVII, a disciplina era caracteristica marcante na
vida escolastica, na educacdo de estudantes, ndo importando sua idade. A
humilha¢do e os castigos corporais eram praxe numa sociedade absolutista,
autoritaria e moralista. Apenas os adultos fidalgos escapavam a esses corretivos.
Mais uma vez fica clara a diferenga soécio-economica entendida como
desqualificacao e o adulto pobre identificado com a crianga que ndo sabe, nao pode,

nao opina, obedece e agradece. Conta-nos Ariés (1981) que

... Toda a infancia, a infancia de todas as condi¢des sociais,
era submetida ao regime degradante dos plebeus. O
sentimento da particularidade da infancia, de sua diferencga
com relagdo ao mundo dos adultos, comegou pelo
sentimento mais elementar de sua fraqueza, que a rebaixava

ao nivel das camadas sociais mais inferiores”.(p.181).

Mas esse pensamento ndo era unanime. Sao Vicente de Paula manifestou, ja
no século XVII, sua preocupacdo com as criangas, com os poucos cuidados
destinados as abandonadas e propés uma outra maneira de cuidar apoiada em
suporte material, sanitario e administrativo e ancorado na educagdo moral e
religiosa. Os artistas, também, passaram a registrar o momento fugaz da infancia em
seus quadros, tendo as criangas como personagem principal € ndo mais na sombra de
adultos. Tornou-se um habito, na Europa, as familias encomendarem retratos de seus
filhos. Segundo Ari¢s (1981), nas familias nobres e burguesas, os trajes marcavam a
diferenca entre adultos e criancas, ao contrario do que acontecia até entdo: era mais

uma demonstracdo da percep¢do da crianga como um ser peculiar. Essa
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diferenciagdo de trajes comecou com os meninos no final do século XVI e s6 incluiu
as meninas no século XVIIIL.

Além da classe social, as questdes de género também influenciaram na
percepcao da infancia. Outro dado interessante que nos diz da indiferenciagdo entre
adultos e criangas era o habito, ainda no século XVII, de contarem as criangas as
mesmas histdrias narradas nas reunides dos adultos.

O Estado ocupava cada vez mais espago na tarefa de cuidar das criangas
enjeitadas estimulando e normatizando o sistema de proteg¢do. Impossibilitados de
dar conta de todos os expostos, os hospitais contavam com a contratacdo de amas-
de-leite: mulheres que haviam parido recentemente e que ganhavam para amamentar
os enjeitados, em suas casas, até os sete anos de idade, quando entendia-se que os
pequenos, principalmente os meninos, ja poderiam passar a condi¢ao de aprendizes.
De modo geral, as criangas também poderiam ser recebidas em casas de familias,
que as usavam como mao de obra barata, como “criadas”. As meninas constituiam
uma preocupacio a parte e, com o objetivo principal de evitar que se tornassem
prostitutas, “foram criadas (em Portugal, século XVIII) instituicoes para mogas
desamparadas. Elas deviam ficar longe da rua — o simbolo da perdi¢do” (Marcilio,
1998, p.96).

Com a constituicdo da familia como grupo fechado, privado, a rua assumiu a
conotagdo do perigo, da vadiagem ao contrario do que acontecia na Idade Média,
onde se caracterizava como espaco de convivéncia, de lazer e de trabalho, segundo

retratos da época registrados em obras analisadas por Aries (1981).

Essa rua medieval, assim como a rua drabe de hoje, ndo se
opunha a intimidade da vida privada; era um
prolongamento dessa vida privada, o cenario familiar do
trabalho e das relacoes sociais. Os artistas, em suas
tentativas relativamente tardias de representagdo da vida
privada, comegariam por mostra-la na rua, antes de segui-la
até dentro de casa. Talvez essa vida privada se passasse

tanto ou mais na rua do que em casa. (p.198).
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Ja no século XVII, comegaram a aparecer pinturas de criancas rasgando
bolsas no mercado, como os atuais batedores de carteira. Nao podemos afirmar que
tal situacdo ndo acontecesse antes, mas percebe-se que a fungdo e compreensdo do
espaco publico, da rua, havia mudado.

Nesse contexto, foram criadas as casas para receber meninas a partir dos
doze anos, evitando, assim, que tomassem as ruas como local de moradia ou mesmo
perambulacdo. Mas até essa idade, elas continuavam sendo amamentadas e cuidadas

por amas-de-leite.

Em geral, as amas eram provenientes de categorias mais
baixas, mais carentes e mais ignorantes da sociedade. Nao
possuiam principios de higiene nem orientagbées sobre
alimentagdo infantil ou cuidados com o bebé. A maioria era
composta de camponesas casadas e que viviam, muitas

vezes, longe da sede da Roda de Expostos. (Marcilio, 1998,
p.66).

Essa passou a ser uma profissdo vantajosa. Muitas criangcas morriam durante
a viagem até a casa das amas e, daquelas que sobreviviam, poucas atingiam a idade
de retorno aos hospitais. Segundo Marcilio (1998), documentos portugueses revelam
que havia sim uma normatiza¢do do trabalho das amas, como normas de higiene
estabelecidas e a obrigatoriedade da apresentacdo trimestral das criancas aos
hospitais ou Santas Casas, como prova de que estavam vivas e bem, mas as fraudes
eram constantes e as regras, burladas, a ponto de continuarem recebendo por
criangas que ja estavam mortas. Nao era, necessariamente, a falta de lacos de
parentesco que provocava essa situacao; no final do século XIX ¢ inicio do XX, tem-
se noticias de que 29% das criangas com aproximadamente sete anos que saiam da
Casa da Roda requisitadas por suas maes, tinham sido amamentadas por elas como
amas-de-leite mercenarias.

A mortalidade infantil continuava assombrosa: cerca de 58% morriam antes
de chegar a um ano de idade no século XVIII. Afirma Marcilio (1998) que *
deixar um bebé em uma dessas institui¢ées — criadas para proteger a criang¢a —

equivalia a uma senteng¢a de morte”. (p 68). Sob o cuidado das amas, a mortalidade
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era ainda maior, € mesmo aquelas mais afetivas viam a morte das criancas com
indiferenca: bastava substitui-las por outra entregue pelos hospitais. Em Portugal,

por exemplo,

(...) A intensa circulagdo a que eram submetidos desde o
momento em que os pais decidiam abandond-los, as
precarias condigoes de transporte da Casa da Roda até a
casa das amas, a falta de higiene e de cuidados basicos; a
alimentagdo insuficiente;, e, ndo raro, 0s maus-tratos em
casa das amas ou na propria instituicdo — tudo, enfim,
levava a uma mortalidade nunca inferior a metade dos que
eram expostos, nos primeiros trés anos de vida. (Marcilio,

1998, p.103).

Reagindo a essa situag@o, os médicos, principalmente, comegaram, em fins
do século XVIII e no século XIX, a produzir trabalhos sobre as melhores formas de
cuidado com as criangas: aleitamento, doengas infantis, higiene etc. Esse constituiu o
primeiro movimento de combate a mortalidade infantil e em favor da infancia
abandonada. A ciéncia passou a se preocupar com o social ¢ a qualificar a
filantropia. Salvar a alma ndo deixou de ser importante, a diferenga ¢ que entdo
havia uma tentativa de preservagdo do corpo também.

O abandono continuava volumoso e, em func¢do da superlotacdo e da falta de
recursos das Casas de Expostos, criou-se uma lei, em Portugal, determinando que as
criangas estariam sob os cuidados da amas até, no maximo, cinco anos € meio, € aos

sete anos seriam definitivamente desligadas dos hospitais.

Os resultados dessa lei de 1775 foram catastroficos. Muitas
meninas com Sete anos foram encontradas em casas de
prostituicdo ou vagando pelas ruas de Lisboa, sem abrigo e
sem protecdo. O rei teve de voltar atrdas e ordenou, entdo,
que pelo menos as meninas pudessem ser reconduzidas ao

hospital. (Marcilio, 1998, p.104).
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Retratando as mudangas politicas, sociais e morais da época, o Estado
assumiu cada vez mais a func¢do de controlar as obras beneficentes, tomando o
espaco da caridade. O tratamento dispensado aos abandonados também mudou.
Surgiram as primeiras teorias defensoras da profissionalizagdo precoce: a educacdo
pelo trabalho; as criancas abandonadas passaram a ser vistas como futuros bons
soldados, o que também justificava a preocupagdo com a mortalidade, ao mesmo
tempo que lhes emprestava dignidade como defensores da Patria. Alimenté-los, fazé-
los crescer, significava ter soldados para substituir os filhos das familias abastadas
nas milicias. Agora fazia sentido preservar suas vidas: eles tinham como pagar por
isso. Seu sucesso implicou ainda o fortalecimento das idéias cientificas da época,
principalmente as higienistas.

Houve, ainda, uma mudanca gradativa na familia, que passou a cultivar
relacdes mais proximas entre seus membros, a comecar pelo proprio espago da casa
que deixava de ser uma extensdo da comunidade para se transformar num conjunto
de comodos independentes entre si ¢ com fungdes especificas e definidas, como
quarto de dormir, sala de visitas, etc. A casa, portanto, era uma demonstragao da
construc¢do da intimidade na familia e da separa¢do dos outros, vizinhos e amigos,
por exemplo.

Surgiu o sentimento de familia, uma novidade representada, principalmente,
pela relagdo entre mae e crianga, registrada na iconografia da época (fim do século
XVII e inicio do XVIII) com a presenga de criancas, adolescentes e mulheres. Os
sentimentos de familia e de infincia estavam intrinsecamente relacionados. O foco
propulsor da familia foi deslocado gradativamente dos bens materiais e patrimonio
para as relacdes familiares e dessa maneira, a prole passou a ocupar um lugar
privilegiado. A relacdo entre pais e filhos assumiu tal importancia que a semelhanga
fisica entre eles passou a ser observada por todos e ser motivo de orgulho. Essa foi a
representacdo maxima dos lagos familiares.

Essa transformagdo deve ter funcionado como uma faca de dois gumes: se
por um lado as relagdes familiares estavam mais afetivas, por outro a familia
assumia um carater privado e ideal, de perfei¢do, que seria maculado, por exemplo,
pelos filhos ilegitimos.

Percebemos um processo de mudanca de mentalidade, onde as criangas

passam a despertar sentimentos de preservagao da vida, os abandonados sdo
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descobertos como mao de obra barata e defensores da nagdo, a familia ganha
importancia na manutencao da moral e dos bons costumes, além de se constituir um
espaco privado de convivéncia, diferenciando-se da comunidade. Fala-nos Ariés

(1981) da preocupagdo com as brincadeiras, nessa época.

A indiferenca moral da maioria e a intolerancia de uma elite
educadora coexistiram durante muito tempo. Ao longo dos
seculos XVII e XVIII, porém, estabeleceu-se um
compromisso que anunciava a atitude moderna com relag¢do
aos jogos, fundamentalmente diferente da atitude antiga.
Esse compromisso nos interessa aqui porque é também um
testemunho de um novo sentimento de infancia: uma
preocupacgdo, antes desconhecida, de preservar sua
moralidade e também de educd-la, proibindo-lhe os jogos
entdo classificados como maus, e recomendando-lhe os

jogos entdo reconhecidos como bons. (p.104)

Interessante ¢ que esses jogos infantis eram os mesmos usados pelos adultos
pobres. Havia uma correspondéncia entre a pouca idade e a pobreza, pois os pobres
eram considerados risticos e comparaveis as criangas nesse aspecto.

Nessa €poca, fortalece-se a preocupagdo com os direitos humanos, o que

também justifica a interveng@o do Estado na saude e assisténcia social.

Desse movimento emergiu uma teoria de a¢do social relativa
aos problemas da saude e do bem-estar dos pobres ndo
apenas por sentimento de caridade, mas com a inten¢do de
controlar essas pessoas de modo racional e inteligente. (...)
Exerce-se a beneficéncia para exercer um ato de poder e

assim gozar da gratiddo do outro. (Marcilio, 1998, p.75).

Em Portugal, a Constituicdo de 1822 passa a considerar a crianga exposta
cidada portuguesa, portanto, digna de direitos, tirando-a, pelo menos na lei, do lugar

de ser inferior.
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Dessa maneira, podemos notar que, cada vez mais, o espago publico tende a
interferir na vida familiar, iniciando um processo crescente de controle da
convivéncia no ambito do privado. De qualquer forma, essa tentativa de controle da
situacdo, assumindo parte da responsabilidade sobre as criancas, esse cuidado, ndo
foi suficiente para diminuir consideravelmente a mortalidade, dando margem as
criticas ao sistema de Rodas, ja totalmente difundido pela Europa.

Outras propostas foram surgindo para impedir o abandono, como, por
exemplo: subsidiar as familias mais pobres para que pudessem ficar com seus filhos
ou, em Portugal, identificar as mulheres solteiras gravidas, obrigando-as a criar seus
bebés. A politica higienista também se desenvolveu e se disseminou, chegando as
familias de populares e aos hospitais de expostos, ensinando-lhes métodos de
cuidado, fisico ¢ educacional, das criancas.

No século XIX, desenvolveu-se a amamentacao artificial, com leite de vaca e
mamadeira, tornando cada vez menos necessaria a contratagao de amas de leite para
criangas abandonadas e dispensando as maes burguesas da tarefa de nutriz. O leite
esterilizado era mais um passo no combate a mortalidade infantil. No onda da pratica
higienista e cientifica, com a dispensa das amas de leite e a progressiva extin¢ao da
Roda de Expostos, os hospitais foram perdendo seu carater de deposito de enjeitados
e se especializando no tratamento de doentes, ndo somente os pobres, mas os da elite
também.

Essas mudangas, no entanto, ndo significaram que criancas deixaram de ser
abandonadas. Para essas foram criados os abrigos, orfanatos, asilos etc. Em Portugal,
a extingdo das Rodas contribuiu para uma queda significativa na exposi¢do de
criangas. H4 que se contar, também, que aquelas que conseguiam sobreviver aos
primeiros anos de vida eram freqiientemente enviadas ao Brasil em finais do século
XIX e inicio do XX, no movimento de emigracao portuguesa.

A preocupagdo com a preservagdo de suas vidas permaneceu e o
desenvolvimento da Puericultura e Pediatria, na segunda metade do século XIX,
auxiliaram significativamente, com suas pesquisas, no cumprimento desse objetivo.
Na época, a questdo ndo ¢ mais moral, de troca de favores, de agradecimento, mas
de carater econdmico ¢ demografico: era preciso povoar o império, defendé-lo e

produzir para sua manutengao.
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Toda essa preocupagdo, cuidado e controle representou, efetivamente, uma
interven¢do cientifica e publica na familia, que perdeu com isso muito de sua
privacidade e autonomia. A interven¢@o passou a ser diferente; ndo se tratava mais
de ter a rua como extensdo da casa ou como espacgo de convivéncia, trabalho e lazer,
aberto a comunidade, vizinhos e amigos.

A ética da eficacia ganhou terreno e a técnica assumiu, finalmente, sua
supremacia, responsabilizando-se pelo controle das relagdes, como condigdo
necessaria a boa saude.

O que temos, entdo, ¢ a familia fechada em sua casa, sob o controle da
ciéncia, tendo sua intimidade organizada, vigiada e julgada pelo Estado e os
profissionais que se dedicam as questdes da infancia: médicos e educadores.

Sintetizando, nas palavras de Aries (1981):

Entre o fim da Idade Média e os séculos XVI e XVII, a
crianca havia conquistado um lugar junto de seus pais,
lugar este a que ndo poderia ter aspirado no tempo em que o
costume mandava que fosse confiada a estranhos. (...) A
crianca tornou-se um elemento indispensavel da vida
quotidiana, e os adultos passaram a se preocupar com sua
educacdo, carreira e futuro. Ela ndo era ainda o pivé de
todo o sistema, mas tornara-se uma personagem muito mais
consistente. Essa familia do século XVII, no entretanto, ndao
era a familia moderna: distinguia-se desta pela enorme
massa de sociabilidade que conservava. (..) A familia
moderna, ao contrdario, Ssepara-se do mundo e opde a

sociedade o grupo solitario dos pais e filhos . (p.270-271)

Essa mudanca, no entanto, ndo ocorreu igualmente em todas as classes
sociais. Teve inicio entre os ricos, burgueses e abastados € por muito tempo esteve
restrita a eles. Ainda no século XIX as diferencas eram evidentes.

A Europa do século XX estava diferente, mas ndo aboliu a filantropia, hoje
mais profissional. Progressivamente o foco saiu exclusivamente da crianga pobre e

abandonada para recair sobre a crianga enquanto ser. Dai surgiram a Declaracao dos
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Direitos da Crianca, em 1959, e a Convengao da ONU pelos Direitos da Crianca, em
1989. S6 apo6s a Segunda Guerra Mundial percebeu-se que a filantropia ndo era
suficiente para a assisténcia e protecdo da infancia, e nasceu o Estado do Bem-Estar

Social.

1- Brasil

O Brasil viveu o abandono e a assisténcia de criancas nos moldes trazidos de
Portugal que, por sua vez, compartilha sua experiéncia com outros paises da Europa,
como Franga e Italia, principalmente.

Desde o periodo colonial, o abandono foi uma constante, mas a preocupacao
maior recaia sobre a catequese dos indios e posteriormente sobre os orfaos legitimos
enviados de Portugal. Os jesuitas tornaram-se a referéncia de educag@o no pais, mas
jamais admitiram uma crianga abandonada em seus colégios. No Brasil colonia, a
sociedade civil responsabilizou-se pelo cuidado das criangas abandonadas, com
apoio pontual e fragmentado do Estado e da Igreja.

Essa agdo, individual ou coletiva, seguia os mesmos fundamentos da fase
caritativa européia: era assistencialista, benemérita, tendo como contrapartida a
salvacdo de suas almas e status social. Ao Estado caberia cuidar das questdes
econdmicas e a populacdo, a atencdo aos problemas sociais. Seguindo esse caminho,
por meio de convénios, confere-se o recolhimento de criangas enjeitadas as Santas
Casas de Misericordia.

Na fase Imperial, as Santas Casas perderam sua autonomia, estando sujeitas
ao controle do Estado.

A originalidade do cuidado de criangas abandonadas, no Brasil, estd no fato
de varias familias criarem, efetivamente, os beb&s encontrados nas portas de suas
casas, tendo-as como filhos de criagdo. Ocorria, ainda, de se dirigirem as Rodas com
a intengdo de pegar uma crianca para criar. Esse fenomeno, raro na Europa, ¢
encontrado na historia do Brasil desde o século XVI. Esse sistema particular de
protecdo ao enjeitado foi ndo apenas aceito, mas valorizado. Tratava-se de
demonstragdo de caridade e compaixdo, mas também “.. o ‘criador’ ou ama-de-

leite teriam mdo-de-obra suplementar, e gratuita, mais eficiente do que a do
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escravo, porque livre e ligada a lagos de fidelidade, de afeicdo e de
reconhecimento.” (Marcilio, 1998, p.137). Como vemos, a originalidade esta apenas
no alto indice de acolhimento em casas de populares; o sentido do ato, no entanto,
nao diferia do carater caritativo vivido na Europa.

Numa sociedade escravagista e violenta, era de se esperar que essas criangas
pudessem sofrer maus tratos nas familias ou nas institui¢des; no entanto, sabe-se que
a sobrevida daquelas acolhidas em domicilios era maior do que a das outras.
Freqlientemente eram tratados como filhos, ainda que raramente herdeiros, outras
vezes, como servigais.

A responsabilidade oficial pela criagdo das criangas sem familia era da
municipalidade, mas esta nem sempre cumpria com suas obrigagdes, ¢ quando o
fazia atendia a um nimero muito reduzido de abandonados. Algumas vezes a

populacdo tinha que recorrer ao rei para que a lei fosse cumprida.

‘Por ordens repetidas de S. Majestade e expressa disposi¢do
da lei, deve este Senado langar finta ao povo para criagdo
dos expostos, que, por ndo haver com que alimentem e se
pague a quem os crie, sucede langarem-nos ao desamparo
pelas ruas e lugares imundos e serem alguns tragados pelos

I3

cdes, como se tem visto e examinado...’” (Damdzio, citado

por Marcilio, 1998, p.140)."

Como vemos, parece que desde tempos longingiios a rua era o lugar do
abandono exposto, a vista de todos, e a criacdo de impostos, o caminho mais facil
para a atengdo aos problemas sociais.

No Brasil, também criadeiras eram contratadas para a criacdo das criangas.
Mas ndo eram s6 elas que recebiam por esse préstimo: as familias que decidiam criar
criancas encontradas em suas portas recebiam auxilio do governo e para algumas

isso virou um negocio.

13 Damazio, A. J. . Tombamento dos bens immoveis da Santa Casa de Misericorida da Bahia em
1862, organizado sendo depois provedor o Irmao Manoel Jose de Figueiredo Leite. Bahia:
Typographia de Camillo, 1865.
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Em 1828, no Primeiro Reinado, houve uma modifica¢do na lei, tornando-a
ambigiia em relacdo as obrigacdes dos municipios na criacdo e educacdo das

criangas enjeitadas, aumentando ainda mais a omissdo oficial. Sendo assim,

Em sua maioria, essas crian¢as dependeram da caridade de
familias que as criaram gratuitamente, ou morreram
precocemente, ou, ainda, circulando de uma casa para
outra, acabaram por aumentar o numero de pequenos que
perambulavam pelas ruas, em busca de prote¢do, de auxilio,
de sobrevivéncia. Para muitas delas, as probabilidades de
sobrevivéncia limitaram-se a mendicidade, a prostitui¢do ou

ao crime. (Marcilio, 1998, p. 44).

No século XVIII, surgiram os primeiros sistemas de protecdo a infancia, no
Rio de Janeiro, Salvador e Recife: as Rodas de Expostos, que funcionavam nos
mesmos moldes daquelas existentes em Portugal. Recebiam bebés, que eram criados
por amas-de-leite mercenarias até os sete anos, quando retornavam a institui¢do, que
entdo se incumbia de procurar uma familia interessada em recebé-los. A caridade era
o estimulo maior dessas institui¢des, em sua maioria Santas Casas de Misericordia.
Aqui também a Roda cumpria a fungdo de evitar o aborto, o infanticidio e manter a

imagem de familia ideal.

A Roda ndo so salva a vida temporal e espiritual dos
condenados a morte pela miséria, pelo erro inocente ou pelo
crime, mas evita o escdndalo dos amores pecaminosos; com
ela aberta, o vicio esconde-se, é certo, mas assim se mantém
a dignidade dos costumes...”. (Mello, citado por Marcilio,

1998, p.197) .

Sendo assim, o uso das Rodas era incentivado e¢ quase a totalidade das

criangas expostas — 80% na Sao Paulo de 1849 a 1889, e quase 100% em Salvador-

' Mello, I. A .T.. Histéria dos hospicios. Rio de Janeiro: Typ. Universal, 1859. Tese, Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, p.24.



50

eram deixadas ai. Outro dado importante ¢ que, entre o fim do século XVII e fim do
século XIX, estima-se que 40% das criancas livres nascidas, no Brasil, eram de
filhos ilegitimos ou expostos. E, até o fim do século XIX, somente 30% das criangas
deixadas nas Rodas chegavam a idade adulta. Para as autoridades, como acontecia
na Europa, o importante ¢ que elas fossem batizadas e tivessem suas almas salvas.
Até meados do século XIX, a Roda funcionava nos hospitais e as criangas
ficavam misturadas aos doentes, o que concorria para o aumento da mortalidade, até
serem entregues as criadeiras e tambémdepois de retornarem de suas casas. Em
1844, foi criada em Salvador a Casa da Roda, exclusivamente para a permanéncia
dessas criangas. Antes, em 1925, outras duas instituigdes (uma para cada sexo)
foram criadas para auxiliar a educag@o das criangas expostas e dos filhos de militares
pobres. Ja naquela época, procurava-se esconder essa situacdo, como um cancro
social. O governador da capitania de Sdo Paulo recomendava que esses semindrios
deveriam funcionar em lugar distante do povoado. Em sua pesquisa Marcilio (1998)

localizou

... quinze Rodas dos Enjeitados no Brasil (...). Certamente
foram insuficientes para socorrer a infancia abandonada —
até mesmo a das cidades onde estavam instaladas. Todas
funcionaram precariamente, com pouca verba e na maioria
dos casos em prédios improvisados, acanhados, insalubres,

sem moveis, ber¢os, agua encanada, esgoto, luz, ventilagdo.

(p.161).

A precariedade era evidente e as instituigdes passavam cada vez mais a
depender de financiamentos oficiais. Durante o século XIX foi ocorrendo,
gradativamente, a passagem da assisténcia caritativa para a filantropica: as
organizacoes religiosas ou leigas passaram a ser controladas pelo governo, que lhes
repassava algum provento financeiro.

Aos poucos, no final do século XIX, as amas-de-leite, responsabilizadas
pelos altos indices de mortalidade, foram deixando de ser contratadas e a admissdo
de expostos passou a ser aberta, de maneira que os pais eram conhecidos. A Roda foi

perdendo seu sentido e o nimero de expostos diminuiu.
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Mesmo antes da criacdo das Rodas havia uma preocupagdo com as meninas
abandonadas, que permaneceu, décadas depois, pois quando retornavam das casas
das amas precisavam ter um destino. Assim €, que, ja no século XVIII, meninas
rejeitadas acabaram sendo aceitas no Recolhimento, institui¢des destinadas a
protecdo da honra de mulheres solteiras, principalmente pobres, até que se casassem.
As Casas de Recolhimento tornaram-se, com o tempo, a partir do inicio do século
XIX, um caminho natural para as meninas que retornavam a Roda, voltando das
casas das amas, como medida preventiva a perambulagdo nas ruas, a prostitui¢do e a
mendicancia, que tanto incomodavam a populagao.

Ainda que ndo houvesse uma politica oficial, a Misericordia tomava para si a
responsabilidade pela meninas até completarem vinte e um anos, tentando coloca-las
numa familia ou auxiliando-as com um dote para que conseguissem se casar. O
dinheiro provinha de testamentos que especificavam a doacdo para as Orfas e
expostas.

No que diz respeito a educacdo, ndo havia nenhuma proposta para as garotas
acolhidas no Recolhimento ou pela Roda. As casas funcionavam somente como
abrigo até meados do século XIX. A partir do momento em que se adotou a
profissionaliza¢do, ndo conseguindo se casar ou ser aceitas numa familia, muitas
delas ficavam na propria Casa desempenhando uma fungdo como porteiras,
“alfabetizadoras” ou babas das menores.

Com a chegada de irmas de caridade francesas, em 1857, uma nova variavel
passou a fazer parte do cuidado das meninas: a disciplina. A proposta disciplinadora
tinha como base a preparacdo para o casamento e o cuidado da casa (delas ou de
outrem), sem esquecer a moral e os bons costumes cristdos. Nas décadas seguintes,
passaram a cursar o primeiro ¢ o segundo graus € o Curso Normal. Esse ultimo
trouxe mudangas significativas na vida das expostas, pois era suporte para uma nova

experiéncia de trabalho. Marcilio (1998), analisa,

Considerava-se que ndo era conveniente dar as meninas
desvalidas uma educa¢do cultivada, uma ‘cultura de espirito
superior a sua posi¢do social’, pois ela poderia despertar
aspiracoes ‘que ndo poderiam ser facilmente realizadas’.

Era preciso inculcar nas meninas ‘habitos de trabalho’ e
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uma ‘verdadeira educagdo moral’. Por ai ja se podia
perceber a tendéncia que dominou o ensino brasileiro até
pouco tempo atras: a existéncia de uma educagdo dualista —
ilustrada, para os filhos da elite; e de cardter técnico-

profissionalizante, para as categorias populares. (p.175)

Com a abolicdo da escravatura, as Casas de Recolhimento tornaram-se
importante estabelecimento de oferta de empregadas preparadas e mal remuneradas.

Se a preocupacdo em criar institui¢des de protecdo as meninas era grande, o
mesmo ndo ocorria com 0s garotos, pois estes nao tinham sua honra ameagada. Era
comum que os negros ¢ mulatos se tornassem escravos de suas amas, ou de senhores
que obrigavam suas escravas a abandonar os filhos e a pega-los de volta, passado o
periodo critico de mortalidade. Economizavam na criagdo do menino e o exploravam

““

depois. Constata Marcilio (1998, p.17) que “... poucas eram as saidas que se
apresentavam em suas vidas, aléem da rua, do desamparo ou da morte”. Em fins do
século XVIII cria-se, em Salvador, uma institui¢do de amparo a meninos ja saidos

das rodas (por volta de oito anos), uma espécie de colégio interno, com a missdo de

‘cuidar da sustentacdo e do ensino dos meninos orfdos e
desvalidos, a fim de que, convenientemente educados e com
profissoes honestas, venham depois a ser uteis a si e a
nagdo, que muito lucra com seus bons costumes e trabalho’.

(Colegao das Leis do Império in Marcilio, 1998, p. 1 80)15

O objetivo continua o mesmo, utilitario: prepara-los, os meninos € meninas,
apenas o suficiente para responderem as necessidades e expectativas das pessoas de
bem, de familia, de dinheiro e poder. E como se ndo tivessem, eles proprios,
vontades, desejos e projetos: meros objetos a servigo de seus benfeitores.

Esses colégios multiplicaram-se, apenas, no século XIX, ndo mais como
expressao de caridade, mas de filantropia; oficializam-se as parcerias, usando uma
palavra atual, entre os governos e Santas Casas, ordens religiosas ou interessados em

geral no cuidado das criancas abandonadas. A responsabilidade, no entanto, ¢

'3 Colegio das Leis do Império. 1831. Actos do Poder Executivo, p.61.
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explicitamente da municipalidade. Marca essa mudanca, a expressividade da
influéncia cientifica em substituicdo a caridade intuitiva. O objetivo deixa de ser a
esmola e toma lugar a reintegragdo social.

Antes, porém, na segunda metade do século XVIII, os meninos passaram a
ser recebidos, como aprendizes, nas Companhias de Aprendizes Marinheiros e nas
Companhias de Aprendizes do Arsenal da Guerra. Para esta ultima, eram enviados
meninos maiores de sete anos, que nada recebiam até completarem quatorze anos,
quando terminava a fase de aprendizagem. Os maus-tratos, desde alimentagdo
inadequada e insuficiente até espancamentos, eram constantes — sob a justificativa de
disciplina e da correcdo de carater. Na Marinha, eram recebidos aqueles com idade
entre quatorze e vinte anos. O proposito era ensinar-lhes uma profissao para servir a
nacao, no entanto o ocio era a atividade mais freqiiente nesses lugares.

Outra alternativa adotada, principalmente pelas Santas Casas, era a colocacao
dos garotos em lares de artesdos, para que aprendessem uma profissdo e pudessem
trabalhar, mediante pagamento de salario. Aqueles que ficassem sob a
responsabilidade da instituicdo até atingir a maioridade, poderiam, nessa ocasido,
solicitar sua emancipagao.

O final do século XIX e inicio do XX foram marcados por profundas
mudancas no cendrio brasileiro: a abolicdo da escravatura, o crescimento
demografico, a urbanizagdo e a industrializacdo contribuiram sobremaneira para o
crescimento da pobreza. As criangas, em sua maioria, foram, agora, abandonadas por
mulheres solteiras, muitas vezes, migrantes. As grandes cidades recebiam cada vez
mais criangas desamparadas, sendo impossivel ndo vé-las e incomodar-se com elas.
Surgiu a ‘questdo do menor’; sem solugdo propria, optou-se por importar modelos de
outros paises.

Com o apoio do higienismo, que ganhou forca apds as epidemias de febre
amarela e colera (meados do século XIX), e das classes privilegiadas, preocupadas
com a possivel falta de mao-de-obra devido ao fim do trafico de escravos proposto
pela Lei Eusébio de Queirds, foram criados Asilos de Educandos, com objetivo claro
de tira-los da ociosidade, oferecendo-lhes educagdo elementar, formagdo moral e
profissionalizacdo. Em 1871, com a Lei do Ventre Livre, ressurgiu a preocupacao
com os expostos e também com os ingé€nuos (filhos livres de maes escravas), pois,

mais uma vez, temia-se a falta de empregados domésticos.
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Meédicos e juristas tornaram-se figuras de destaque na questdo da infancia
abandonada, propondo cuidados com o corpo, com o carater e com a instrugao.

O higienismo ja havia atingido as familias da elite agraria, impondo-lhes
habitos de higiene, da boa convivéncia e de relacionamento entre parentes, aliando-
se a Portugal em sua iniciativa de controle da elite brasileira, que surgia com as
cidades, a extragdo do ouro e o comércio, ¢ demonstrava ndo reconhecer os
interesses do reino como seus ¢ opondo-se ao pagamento de impostos. Revisitando
os papéis de cada membro da familia, a medicina pretendia deslocar o papel de
poder do homem/patriarca/proprietario para o Estado, a quem se deveria devotar
obediéncia. Segundo Costa, J. F. (1999, 4° edi¢do, p.48), “a ordem médica vai
produzir uma norma familiar capaz de formar cidaddos individualizados,
domesticados e colocados a disposi¢do da cidade, do Estado, da patria”.

Nesse momento, como determinantes dessa época, podemos citar as teorias
de Lombroso, segundo as quais a disciplina impedia ou prevenia as tendéncias
criminosas, inatas, que ganham amplo apoio da sociedade brasileira, preocupada em
controlar tudo que pudesse ameagar seu patrimonio. Auguste Comte também foi
bem aceito em sua proposta de separar os problematicos em institui¢des totais e
corretivas.

Tais idéias pretendiam disciplinar os cuidados fisicos dos filhos da elite e
prevenir as conseqiiéncias ameacadoras da pobreza. Essa mentalidade discriminava
o pobre, colocando nele a responsabilidade pelos males sociais, sendo

imprescindivel um tratamento diferenciado. Lembra-nos Marcilio (1998):

Até mesmo a designagdo da infdncia mudou nessa fase de
intervengdo da Medicina e das Ciéncias Juridicas. De um
lado, o termo ‘crianca’ foi empregado para o filho das
familias bem postas. ‘Menor’ tornou-se o discriminativo da
infdncia desfavorecida, delingiiente, carente, abandonada.
‘(..) O termo menor [grifo da autora] aponta para a
despersonalizagdo e remete a esfera do juridico e, portanto,
do publico’. A infdncia abandonada, que vivia entre a
vadiagem e a gatunice, tornou-se, para os juristas, caso de

policia”. (p.195).
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As criancas criadas nas Rodas eram reconhecidas e discriminadas. Era
comum dar o sobrenome de um benemérito da Roda a todas as criangas nela
acolhidas. Assim ¢ que em Salvador, do século XVIII ao século XIX, todos os
expostos ali criados assinavam Matos, o que se tornou uma marca do abandono, seu

sinénimo. Afirma Ariés (1981) que

Na Idade Meédia, o primeiro nome fora considerado uma
designa¢do muito imprecisa, e foi necessario completa-lo
por um sobrenome de familia, muitas vezes um nome de
lugar. (...) O nome pertence ao mundo da fantasia, enquanto

o sobrenome pertence ao mundo da tradicdo. (p.30).

A Thistoria, a tradicdo, carregada explicitamente pelos expostos era sua
condi¢cdo de abandonados, rejeitados, guardides de um futuro pouco promissor, as
vezes, delinqliente.

Cuidar era sinénimo de controle social e educacdo era o meio de conseguir
ordem, moral, respeito as normas ¢ a familia. Comegaram a surgir instituigdes totais,
segregadoras, destinadas a criancas e adolescentes 6rfaos e pobres, apds a Abolicdo
da Escravatura e a Proclamacdo da Republica. Suas familias, quando existentes,
eram consideradas incapazes de cria-los bem, dai a necessidade de locais
apropriados cuja educacdo poderia manté-los longe das ruas e das mas influéncias,
dando-lhes condi¢des de retornar ao convivio social quando completassem a
maioridade e constituir familia com amor e disciplina, preparados para o trabalho.
Era recomendavel que tais institui¢des se localizassem-se no campo, longe das ruas
e da comunidade ¢ que se propusessem a receber os abandonados, pobres e
delingiientes. A partir desse momento, foi-se tornando cada vez mais clara a divisdo
entre pobres e ricos. E fato que a crianga tornou-se alvo de atengdo, traduzida em
estudos, pesquisas, avaliacdes etc. No entanto, as politicas de atendimento poés-
republica preocupavam-se em preparar as criangas ricas com vistas a liderar a
sociedade, e as pobres, “menores”, como sdo chamados, eram alvo de controle ¢

profissionalizagao.
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A influéncia positivista alertou o Estado para sua responsabilidade politica
(protetora e paternal) em relacdo a essas criangas. Os médicos “descobriram” a
importancia da educag¢do das mulheres como forma de prevencdo aos desvios de
conduta moral da familia e, conseqiientemente do abandono e do crime das geragdes
vindouras. Afinal € no recesso do lar que se prepara um cidaddo para a vida publica.
A medicina invadiu as casas, ensinando as mulheres como cuidar de seus filhos e
estabelecendo, dessa forma, o controle sobre as familias.

A crianga progressivamente foi tomando lugar de destaque. Esse era o
objetivo do higienismo, pois até entdo o pai tinha o lugar de poder inquestionavel
dentro da familia, concorrendo com o Estado. Segundo Costa, J. F. (1999), o lugar
da crianga estava apoiado em trés valores principais: a propriedade, o saber
tradicional e a ética religiosa. Traduzindo, a propriedade era sinonimo de
subsisténcia. Todos os membros da familia deviam considerar tal situacdo e
valorizar o poder do pai, cabendo aos filhos submeterem-se a ele até que fossem
adultos e pudessem herdar seus bens e poder. A tradicdo dizia respeito ao saber
construido com a experiéncia de vida e a historia oral numa sociedade em que as
inovagdes tecnologicas eram praticamente inexistentes. Os mais velhos, entdo, eram
mais importantes que os mais novos, pois detinham esse conhecimento. Para a
religido, a crianga representava o mal necessario a preservagdo da humanidade, mas
ndo deixava de ser fruto do pecado. Esse conjunto organizador da vida em familia
deixava a crianga pouquissimo espaco.

O higienismo pretendia colocar a crianca no centro das relagdes familiares.
Ao pai caberia o papel de provedor, a mae deveria ocupar-se da educacdo infantil e
os filhos deveriam ser educados, como cidadios, para amar e servir ao Estado e ndo
mais a familia. Essa sua nova investida conseguiu resultados ja por volta de 1930,
com a prevengao e tratamento de doencgas, novos habitos de higiene e alimentacao,
como o uso do leite esterilizado nos asilos, hospitais, etc.

Na trilha dessa mudanga de mentalidade, questionava-se a eficacia da Roda
na prote¢ao das criangas expostas. A mortalidade infantil parecia uma afronta aos
higienistas, que logo a relacionam as amas-de-leite, despreparadas para o cuidado e
criacdo das criancas. Iniciou-se a passagem de um regime preponderantemente
caritativo de prote¢do a infancia, de responsabilidade de instituicdes particulares,

muitas religiosas, para a filantropia de intencdes correcionais e disciplinares,
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exercida por particulares sob o controle do Estado. Seu maior compromisso era
oferecer ao Estado individuos honrados e preparados para o trabalho.

Os médicos tornaram-se figuras centrais em todos os setores de intervencdo e
protecdo a comunidade, na segunda metade do século XIX. Analisa Machado, citado

por Marcilio (1998)':

..o médico torna-se cientista social, integrando a sua
logica a estatistica, a geografia, a demografia, a topografia,
a historia, torna-se planejador urbano, e as grandes
transformagoes da cidade estiveram a partir de entdo
ligadas a questdo da saude; torna-se, enfim, analista de
institui¢oes, transformando o hospital — antes orgdo de
assisténcia aos pobres — em “maquina de curar”; cria o
hospicio como enclausuramento disciplinar  do louco
tornado doente mental; inaugura o espag¢o da clinica,
condenando formas alternativas de cura; oferece um modelo

de transformacgdo e de formagdo a escola’. (p.201-202).

Fortalece-se a implantacdo de uma ética disciplinar, calcada em “modos de
ordenag¢do da vida publica progressivamente mais restritivos e autoritdrios”
(Figueiredo, 1996, p. 59).

Nesse sentido, em 1902 ¢ criado, em Sao Paulo, no bairro do Tatuapé, o
Instituto Modelo ou Instituto Disciplinar de Sao Paulo, destinado a recuperagdo de

infratores e abandonados.

Instalou-se nesse Instituto um modelo de disciplina, de
comportamento e de cultura institucional que se perpetuou.
Nem mesmo a Febem de 1998, ainda instalada nesse mesmo
edificio, conseguiu libertar-se inteiramente dele. Os internos
eram forcados a repetir os mesmos gestos, nas salas de aula,

no recreio, nas marchas em fila, de cabeca baixa e olhos no

16 Machado, R. et alli. Danacgdo da norma. Rio de Janeiro: Graal, 1978, p.157.
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chdo e mdos para tras. Ou seja: viviam em regime prisional.

(Marcilio, 1998, p.217).

Essa e outras propostas preventivo-correcionais contavam com o apoio e
fundamentagdo cientifica, higi€énica e disciplinar, de médicos e juristas, justificando
a educacgdo, a disciplina e o trabalho como meios de recuperacdo de pobres, vadios,
abandonados, infratores etc. Esses jovens, os ‘menores’, sdo explicitamente caso de
policia. Para se ter uma idéia, o Codigo Criminal de 1890 adotou a idade de nove
anos como idade minima para a responsabilidade penal, ancorado na teoria de
criminalidade nata de Lombroso e da supremacia da raga branca.

A batalha contra a Roda, que enjeitava os enjeitados na medida em que nao
podia manté-los e os enviava a amas-de-leite, ganhou for¢a e sua extin¢do foi
prevista no Coédigo de Menores de 1927, o que ndo significou seu fechamento
imediato. Tratava-se de uma medida cientifica ¢ humanitaria, como entendiam os
filantropos. As forgas contrarias argumentavam que os infanticidios, abortos e
escandalos familiares voltariam a acontecer e propunham algumas mudangas, como
a criagdo da Casa de Amamentagdo, na Bahia, que manteria as criangas até trés anos,
evitando o envio as amas-de-leite, amamentando-as com leite condensado e de vaca.

A criacao de servigos de protec¢ao a infancia parecia ser uma condicdo para a
extingdo das Rodas, assim como a adogo do sistema de identificacdo do expositor
ou admissdo aberta, como era chamado. Iniciou-se a discussdo sobre a necessidade
de amparo a mulher gravida para que tivesse condigdes de ter e cuidar de seu bebé.
Tudo isso junto contribuiu para o rebaixamento dos indices de abandono e muitos
dos que eram deixados nos asilos voltavam para suas casas, passados alguns anos -
tempo necessario para que as dificuldades fossem solucionadas.

As Rodas de Expostos de Sdo Paulo e da Bahia foram as ultimas a serem
desativadas, na década de 50, no Brasil e no mundo.

O Coédigo de Menores de 1927 também aumentou a idade minima de
responsabilidade penal de nove para dezoito anos, inspirado nas mudancas
internacionais ¢ na Declaracdo dos Direitos da Crianga, de 1923, marcando a
responsabilidade do Estado na prote¢do de criancas e adolescentes, ainda que
permanecam iniciativas caritativas e filantropicas. Outra contribui¢do importante foi

seu projeto juridico “ndo punitivo, disciplinar, tutelar e paternal — e articulado a
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uma tentativa de reorganiza¢do da assisténcia prestada tornando - a mais ampla,
sistemdtica e organizada de forma mais cientifica”. (Marcilio, 1998, p. 222)

Nao podemos esquecer, no entanto, que essa era uma lei direcionada
exclusivamente para o controle das criancas pobres, delingiientes, abandonadas: os
“menores”. Outra lembranga importante ¢ que as familias eram responsabilizadas
por todo e qualquer problema enfrentado por e com seus filhos, inclusive a pobreza,
e 0 juiz tinha total liberdade para avaliar a situac@o e destituir o patrio poder.

O comprometimento do Estado, ao qual nos referimos, ganhou forca em
1941 com a criacdo do Servico de Assisténcia ao Menor, futura Fundacdo Nacional
para o Bem-Estar do Menor (Funabem), e foi assumido na década de 1960 com o
Estado do Bem-Estar Social. Comprometido, aqui, significa que o Estado tomava
para si, enquanto reconhecimento da responsabilidade, o cuidado das criancas e
adolescentes abandonados, em conflito com a lei, pobres, maltratados, sintetizando,

em situacdo irregular: os menores.

2.- As politicas publicas de atendimento a criancas e adolescentes

Inicio com as palavras de Marcilio, (1998):

. até a década de 1960, o Estado brasileiro ndo foi um
interventor, quer na assisténcia, quer na prote¢do da
infancia desvalida. Restringia-se as fungoes de estudo, de
vigildncia e de controle da assisténcia ao menor, bem como
a repressdo aos desviantes. Para cumprir essas fungoes, o
Estado  brasileiro  foi  criando  orgdos  publicos
especializados, todos eles caracterizados, sobretudo, por
uma ineficiente e incompetente a¢do politica e pela

descontinuidade”. (p.225).

Apos o Departamento Nacional da Crianga, de 1919, criou-se, em 1941, sob
a égide do Estado Novo e autoritario, o Servico Nacional de Menores (SAM), 6rgao

vinculado ao Ministério da Justica, com motivagdo repressivo-correcional, como o



60

sistema penitenciario. Propunha-se a atender adolescentes infratores e abandonados,
contando com internatos para os primeiros e escolas agricolas e de oficios para os
demais. Como podemos perceber, pelo menos para os ditos carentes, a educagdo
tinha como principal instrumento o trabalho, como aconteceu desde os primeiros
ensaios propondo a reinser¢do social das criangas e adolescentes desviantes. Para
reforgar essa idéia, surgiram dentre os programas coordenados pela primeira dama
do pais, pelo menos trés propostas cujo nome ja explicitava a intengdo de formagéo
pelo trabalho: a Casa do Pequeno Trabalhador, para capacitacdo de criangas das
classes populares; a Casa do Pequeno Jornaleiro, que oferecia assisténcia através do
trabalho informal (vendas de jornais); e a Casa do Pequeno Lavrador para criangas
da zona rural. Esses programas demonstravam que a ateng@o nao era suficientemente
voltada para a familia, mas para a crianca e adolescente como se fossem adultos,
preparando-os para desenvolver atividades adequadas a seus pais. Havia um
deslocamento da responsabilidade pelo provento da casa, além da negacdo da
condi¢do de crianga e de adolescente e de atividades especificas para a sua idade.

Na década de 60, com o regime militar, houve o desmantelamento dos
movimentos sociais reivindicatorios insipientes e estrangulamento da politica social

estatal.

No que se refere ao atendimento dos direitos da crianca e do
adolescente, nesse periodo ressaltou-se a criagdo da
Campanha Nacional de Merenda Escolar, a criagdo do
SAMDU (Servigo de Assisténcia Meédica Domiciliar de
Urgéncia) e pela sistematica decadéncia do SAM, que passa
a ser execrado perante a opinido publica pela imprensa de
oposi¢do ao governo. Seu cardter repressivo, embrutecedor
e desumanizante é desvelado a opinido, publica que passa a
conhecé-lo como ‘universidade do crime’ e ‘sucursal do

inferno’. (Costa, A. C. G., s.d., p 16).

O governo desse periodo ndo tinha a questdo social como prioridade e,

segundo Costa. A. C. G., (s.d.), seus programas sociais eram marcados pelo
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burocratismo, superposi¢do, centralizacdo, controle social, carater eleitoreiro, para
citar algumas de suas caracteristicas.

Criangas e adolescentes pobres, note-se bem, foram brindados com duas leis
importantes: uma, de 1964, que estabelecia a Politica Nacional de Bem-Estar do
Menor (PMBEM) e outra conhecida como Cddigo de Menores, de 1979. Ambas
norteavam as acdes e programas de atendimento direcionados a criangas e
adolescentes em situacdo irregular, ou seja, aqueles que ndo correspondiam ao ideal
da classe média e portanto eram pobres, haviam sofrido violéncia, encontravam-se
em conflito com a lei ou eram Orfaos, por exemplo. Por estarem no lugar de
marginalizados, eram abandonados a margem e quase que impedidos de desfrutar do
rio que continuava correndo. Qualquer das situacdes acima colocadas poderia ser
interpretada como incapacidade dos pais de educa-los e brindada com a perda do
patrio poder. As vitimas sdo culpadas.

Essa politica era centralizada e traduzida por agdes uniformes para todo o
pais, ignorando as especificidades de cada regido, cidade ou comunidade. Tinha
como 6rgdo executor federal a Fundagdo Nacional para o Bem-Estar do Menor
(Funabem), criada em 1964, por iniciativa dos militares, entdo no poder. A Funabem
nasceu com a missdo de analisar a situacdo da infincia carente e infratora do Brasil e
propor alternativas de cuidado ou solucdes. Apesar de se propor a abandonar as
medidas repressivo-correcionais, manteve-as, até porque incorporou os prédios,
funcionarios e a cultura institucional ja existentes.

Contrariando a propria lei, que previa o atendimento preventivo e corretivo, o
Estado se desresponsabilizou pelo cuidado preventivo, culpando a familia e o
individuo, efetivamente punindo-os com o afastamento do convivio familiar e a
contencdo em instituicdes totais. SO conseguiu punir, pois as instituicdes que
mantinha ndo conseguiam cumprir sua fungdo educativa. Estamos falando aqui das
Febems (Fundagdes Estaduais para o Bem Estar do Menor). Muitas delas ja existiam
e foram passadas para a responsabilidade dos governos estaduais; ¢ o caso, em Sao
Paulo, do Instituto Modelo do Tatuapé, hoje denominado Quadrilatero do Tatuapé e
do Asilo do Pacaembu, hoje extinto, mas que era mais conhecido como Unidade
Sampaio Viana, para atendimento de criancas abandonadas com idade entre 0 e 6
anos. Como ja assinalamos, em Sao Paulo a, a Febem (Fundacdo Estadual para o

Bem-Estar do Menor), representante estadual da Funabem, foi alojada no antigo
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Instituto Modelo do Tatuapé, mantendo, até hoje, suas agles repressivas e
correcionais, apesar de nascer com uma proposta assistencial, compreendendo o
garoto ou garota em situagao irregular como carente.

Diz-nos Costa, A. C. G. (s.d., p. 19), que “o assistencialismo dirige-se a
crianga e ao jovem perguntando pelo que ele ndo é, pelo que ele ndo sabe, pelo que
ele ndo tem, pelo que ele ndo é capaz”. postura, essa, basicamente exclusiva, do
ponto de vista da ética, pois desaloja o ser dos parametros que lhe ddo morada, que o
fazem sentir-se pertencendo € que, a0 mesmo tempo, permitem seu posicionamento
em relagdo ao que vem “de fora”, como discutimos no inicio deste capitulo.

Essa nova postura do Estado, no entanto, ndo impediu que, nos anos 70,
organizagdes ndo-governamentais e profissionais da 4rea como um todo,
aproveitando o inicio da abertura politica no pais, tomassem a iniciativa de propor e
executar projetos de atendimento a crianga e ao adolescente abandonados e/ou
infratores, influenciados pela Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga ¢
influenciando a sociedade brasileira na compreensdo e nas propostas para essa

populagao.

O menino deixa de ser visto como um feixe de caréncias e
passa a ser percebido como sujeito de sua historia e da
historia de seu povo, como um feixe de possibilidades

abertas para o futuro”. (Costa, A. C. G, s.d., p20).

As trés vertentes de atendimento a crianga e ao adolescente em situacdo de
risco social e pessoal ( repressivo-correcional, assistencialista e educativa) passaram
a conviver, inclusive dentro da propria Febem, traduzindo as diferencas e a falta de
uma politica Unica e forte, voltada para as questdes sociais. O governo, de forma
genérica, ndo incorporou e, ainda que nio propositalmente, desestruturou as novas

“«“

propostas, interessadas, agora, em saber o que esse garoto ou garota “... ¢, o que ele
sabe, o que ele traz e do que ele é capaz” (Costa, A. C. G., s.d., p.20).

Ou seja, pensando eticamente, ele foi acolhido dentro de ideais ¢ modos de
ser, individuais e coletivos, de maneira a desenvolver um sentimento de pertencer,

inclusivo e cuidadoso. No entanto, essas iniciativas ainda ndo haviam se expandido
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totalmente, e a sociedade civil organizada seguiu na luta contra as propostas de
atendimento punitivas e segregadoras.

Dessa forma, nas décadas de 1970 e 80 proliferaram-se as organizagdes com
propostas inovadoras de atencdo as criangas e jovens em situacdo de risco, e firmes
nas denuincias de maus-tratos praticados pelas proprias instituicdes que deveriam
protegé-los, como as Febems. E nessa época que surgem no cenario nacional a
Pastoral do Menor ¢ o Movimento Nacional de Meninos ¢ Meninas de Rua
(MNMMR).

A Igreja passou a ter um papel fundamental na organizag¢do da populacado, na
conscientizacdo de suas necessidades e direitos e na luta por eles. Ja ndo via sentido
na preservacao da imagem da familia ideal em detrimento do cuidado da infancia.
Pelo contrario, comprometeu-se com o atendimento direto a criancas e adolescentes
em situacdo de risco, em situacdo de rua ou ndo, com campanhas nacionais pelos
direitos humanos, com ag¢des concretas de diminuicdo da mortalidade infantil e
desnutricdo etc. As Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s) constituiram um marco
no debate sobre as condi¢des de vida de seus fi¢is. Ao MNMMR coube a
organizagdo politica de criangas e adolescentes marginalizados, que, através de seus
encontros nacionais, denunciavam o descaso que sofriam reivindicando seu direito a

dignidade.

O avanco das reflexdes nesta linha permitiu perceber o
menino de rua como a figura emblemdtica da situa¢do da
infancia e da adolescéncia no Brasil. Por trds dos meninos e
meninas que estdo nas ruas, vamos encontrar as periferias
urbanas onde milhées de familias subsistem sem condi¢oes
minimas de bem-estar e de dignidade. Indo mais alem, por
tras da durissima realidade das periferias vamos encontrar
as zonas rurais pauperizadas (...). A correta compreensdo
destes fatos conduzia a percep¢do de que uma abordagem
inovadora a questdo do atendimento aos meninos e meninas
de rua poderia ser um comego para um processo de reversdao
da politica brasileira de atendimento aos direitos da

infdncia e juventude”. (Costa, A. C. G., s.d., p.25).
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Em 1990, ¢ aprovou-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), fruto
de intensa mobilizacdo social orquestrada pela sociedade civil organizada, com
apoio de alguns setores do empresariado e da imprensa, em favor da garantia de
direitos de todas as criangas e adolescentes, independentemente de sua condigdo
social ou experiéncias de vida. Estes passaram a ser considerados, pelo menos na lei,
como prioridade absoluta do Estado brasileiro, como sujeitos de direitos.

A descontinuidade na execugdo das politicas de ateng@o as criangas e aos
adolescentes continuou. A Funabem foi extinta e criou-se a Fundagdo Centro
Brasileiro para a Infancia e Adolescéncia (CBIA), com o dever de viabilizar a
implantacdo do ECA. Porém rapidamente também deixou de existir.

O ECA (Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente) representa um inegavel
avanco no campo do Direito, trazendo no seu bojo propostas concretas de caminhos
e acdes direcionados a mudanca de mentalidade, a valorizacdo da familia, ao
respeito a dignidade, ao importante papel da comunidade na educac@o das criangas e
adolescentes, das responsabilidades do Estado, enfim, da garantia de que todas as
criangas possam ser sujeitos de direitos, sem esquecer, ¢ claro, de seus deveres,

como reza o artigo 227 da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (1988):

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de

colocda-los a salvo de toda forma de negligéncia,

discriminagdo, exploragdo, crueldade e opressdo. (p.40).

Friso a questdo dos deveres porque ha muitos equivocos na compreensao
dessa lei e um dos mais prejudiciais € dizer que ela so6 fala dos direitos das criangas ¢
adolescentes, e esquecendo-se dos direitos das outras pessoas. Isso ndo ¢ verdade.
No ECA encontramos artigos que tratam explicitamente das medidas a serem
adotados no caso de a crianga ou adolescente incorre no desrespeito aos direitos

alheios, ou seja, quando ndo cumpre seus deveres. As medidas de protecdo e socio-
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educativas sdo claras e trazem propostas concretas para o atendimento dessa
populagdo, descrita como pessoas em situacao peculiar de desenvolvimento. Traduz
o reconhecimento da infancia e da adolescéncia como fases diferenciadas da vida e
que, portanto, devem ser tratadas de maneira diferenciada. Ao contrario do que
vivemos séculos atras, quando a crianga passava a fazer parte do mundo dos adultos,
como se fosse um deles, assim que saia dos cueiros, hoje reconhecemos essa
diferenga e procuramos considera-la em todos os setores, inclusive nas politicas de
atendimento direto.

Em Sao Paulo, foi criada em 1987 a Secretaria de Estado do Menor, que
também participou do movimento de implantacio do ECA através de seus
programas de atendimento, considerados exemplares pela UNICEF. Seu sucesso, no
entanto, ndo foi suficiente para que sobrevivesse a varios governos e em 1994, sob o
pretexto da municipalizacdo, ela foi desmantelada e seus servicos, repassados a
organizagdes ndo governamentais. Essa Secretaria certamente ndo foi pioneira nessa
area, mas ocupou importante lugar dentro do setor de politicas publicas. Trouxe
como ineditismo a exigéncia da qualificacdo profissional, valorizando a capacitagdo
e a formagdo de profissionais, que deveriam contar com algo mais do que a boa
vontade, a militincia ou a religiosidade.

Resisténcia a essas mudancas sdo encontradas, ainda hoje, em varios setores
da sociedade e as transformagdes tém-se mostrado muito lentas. A realidade pouco

mudou, como lamenta Marcilio, (1998):

Melancolicamente, em 1998, o Pais é detentor de alguns dos
titulos de campedo mundial em varias situagoes negativas
relativas no que diz respeito a infdncia: da intensa e
aviltante explora¢do do trabalho infantil; pior distribuicdo
ou elevadissima concentragdo de rendas (com graves
repercussoes sobre o desenvolvimento e a vida da infancia e
da adolescéncia pobres); do turismo internacional
pornogrdfico, da exploracdo sexual de menores; da
delingiiéncia juvenil; das altas taxas de prostitui¢do infanto-

juvenil; de episodios similares ao do ‘massacre da
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Candelaria’; da agdo violenta das policias, especialmente
contra a crianga negra, e outros mais.

Resta um longo caminho a ser trilhado, visando aproximar a
lei da realidade e garantir os direitos — diariamente violados

—de milhares e milhares de criancas e adolescentes do Pais.

(p.228).

Se durante a idade média havia uma introdugdo precoce das criangas no
modo de vida adulto por ndo considerar suas especificidades, essa situagdo nao
muda a partir de meados do século XIX, quando as criangas sio também
“adultizadas” através da introdug@o precoce no mundo do trabalho, inicialmente na
industria téxtil (Aries, 1981, p.194), prosseguindo, no Brasil, em varios outros
setores como carvoarias, olarias, vendas ambulantes, canaviais etc.

Se no final do século passado as criancas perambulando pelas ruas ja
incomodavam e amedrontavam as pessoas, as vésperas de um novo milénio isso ndo
¢ diferente.

As escolas ndo conseguem manter todas as criangas que a procuram sob seus
cuidados académicos; as familias e a populagdo como um todo continuam sem
politicas publicas dignas, que as apodiem, sendo obrigadas a conviver com o
desemprego, a violéncia e todo tipo de dificuldades estruturais.

Sendo assim, podemos compreender porque, ainda hoje, ndo podemos
prescindir do trabalho dos educadores de rua que, via de regra, representam as
mudangas ocorridas e a preocupagdo de setores da comunidade em promover
espacgos educativos, formais ou informais, para aqueles que se encontram cada vez
mais distantes de suas familias, ou seja, para criancas e adolescentes sem a
referéncia de adultos preocupados com seu crescimento e protecdo: os denominados
meninos e meninas em situagdo de rua.

A partir desse percurso historico, propomo-nos, agora, a entrar em contato
com educadores comprometidos com essa mudanga de mentalidade, ouvindo, deles
mesmos, o0 que tém a nos dizer acerca de suas experiéncias de relagdo com as
criangas, adolescentes, instituicdes onde trabalham e a rua. Contudo, antes, faz-se

necessario apresentarmos o caminho metodologico que nos permitiu estruturar todo
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o nosso trabalho, explicitando nossa visdo de mundo, posicionamento €tico na

pesquisa, fundamentag@o tedrica e objetivos inicialmente propostos.
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III- A FENOMENOLOGIA COMO SUPORTE
METODOLOGICO

Para orientar nosso percurso, partiremos do modo de pensar fenomenologico.
Tal escolha surge a partir das descobertas proporcionadas por minha experiéncia, ndo
como uma mera obrigacdo de apresentar um referencial teérico para este trabalho.

E um desafio abrir mdo do conhecido, dado e esperado (talvez pudéssemos
dizer impréprio), e caminhar olhando, descobrindo e vivendo as possibilidades, como
propde a fenomenologia. O vir-a-ser joga-nos numa sensacdo de estar perdido, sem
saber para onde vamos, tateando cada galho e pedra que aparecem no caminho, que
ora 0 embelezam e ora obstruem nossa passagem. E como comegar de novo...
Angustiante, inseguro, mas a0 mesmo tempo curioso e instigante. Mesmo guardando
certa proximidade e identidade com a fenomenologia, como revela meu depoimento,
quando se para para pensar a seu modo, encontram-se tantos desdobramentos que as
vezes duvida-se da possibilidade de, profundamente, contata-la.

Tal sentimento talvez ndo seja Unico, mas exatamente por isso talvez
possamos entender a tdo grande resisténcia a essa compreensdo do mundo,
principalmente quando questionada nossa competéncia cientifica. Quando
pensavamos ter encontrado a saida, a verdade, o poder, sentimo-nos perdendo todo
esse saber.

Chama a atencdo, logo de inicio, o posicionamento fenomenolégico de ndo se
apresentar enquanto postulacdo da verdade - pois ndo ha um modo unico de
compreender a realidade -, mas como uma outra perspectiva possivel de
compreensio do real, que mostra os limites da metafisica, como Heidegger (1997, 7*
edicdo) a nomeia, essa maneira de ser do homem moderno, sem desqualifica-la
totalmente. Coloca o conhecimento € a verdade em sua relatividade, ao contrario do
absolutismo proposto pelo pensamento cientifico tradicional, que tem como objetivo

ndo o questionamento e sim a definicao.
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Isso implica uma mudan¢a do modo de estar no mundo, de cuidar de ser,
perdendo uma importancia asséptica e definida, até agora reconhecida, e ganhando
uma outra, com a qual ainda temos que nos habituar, ou melhor, viver (se assim
escolhermos). Parar para pensar sobre o movimento dos bracos e pernas durante o
andar ¢ muito mais dificil do que o préprio andar, subsididrio, como que automatico.
Ainda mais quando ja se tem uma teoria a respeito, dada, pronta e quase
inquestionavel. Estamos tdo habituados a comparar, controlar ¢ medir que quase
legamos ao esquecimento esse nosso existir particular, como um poder-perceber.

As coisas mudam com o tempo, a partir dos olhares, nas diversas culturas, o
que nos d4 uma sensagdo de inseguranca (insuportavel) e somos tomados pela
tentacdo de tornd-las definitivamente o que imaginamos que sdo. Para isso,
separamo-las de seu contexto, do mundo, do homem e damos-lhes um nome, uma

explicacdo, uma defini¢do. Segundo Critelli (1996):

A fenomenologia ndo compreende essa inseguranga ou essa
fluidez do aparecer dos entes e de sua interpreta¢do como
sendo uma falha do mostrar-se dos entes, nem como um
defeito do pensar. Contrariamente a interpretacdo
metafisica, estes aspectos do ser sdo, para o olhar
fenomenologico, os modos constitutivos e origindrios do
mostrar-se dos entes e do pensar. (...) A fenomenologia so
compreende a possibilidade do conhecimento através da

aceitagdo desta mesma fluidez. (p.14-15).

Nao se coloca a necessidade de aprisionar as coisas em conceitos Unicos,
absolutos e pretensamente seguros. As coisas mudam, estdo em constante movimento
e ¢ isso que as caracteriza, diz a fenomenologia. O mostrar-se e ocultar-se dos entes
sdo seus modos constitutivos ¢ ndo algo que deva ser negado, escondido ou
substituido, como defeitos a ser consertados.

Construir um conceito que exclua essa relatividade, tornando as coisas
1moveis e controlaveis, é construir uma realidade sobre outra, como se ndo houvesse
legitimidade na realidade, sendo, entdo, necessario transforma-la em algo valido para

o conhecimento. A intimidade possivel entre 0 homem e o mundo ¢ substituida pela
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distancia, pela neutralidade, essencial a medicdo, que torna o conhecimento valido e
permite a constru¢do do conceito.

A ciéncia moderna tira o fenomeno de seu lugar: isola-o para estuda-lo,
considerando, apenas, sua faceta mensuravel. A precisio metodologica ¢ a
personagem principal dessa trama, tendo tudo o que constitui a realidade, inclusive o
homem, como coadjuvantes.

Trama, alids, ¢ como a fenomenologia entende a existéncia, o ser, verbal e
ndo substantivo, portanto que se movimenta. Ora, as coisas mudam de acordo com o
tempo, o espaco, a cultura. Mudam seus significados, utilidades, importancia, seu

modo de ser. A percepcdo da realidade tem o tempo como determinante.

... Quando as coisas mudam, é porque mudaram nossas
ideias a seu respeito, mudou a serventia que tinham para
nos, nosso interesse por elas, nossos modos de nos
referirmos a nos mesmos e uns aos outros. (Critelli, 1996,

p.17-18).

Dessa maneira, a fenomenologia volta-se para aquilo que se quer
compreender, sobre o que se interroga ou nos afeta a seu modo e como o
percebemos. Como, parece-me, ¢ a palavra chave e pressupde abertura para ver,
ouvir, sem a pretensdo de encerrar aquilo que interessa em enunciados prontos e

acabados, pois

A experiéncia humana da vida é, originariamente, a
experiéncia da fluidez constante, da mutabilidade, da
inospitalidade do mundo, da liberdade; a seguran¢a ndo esta
em parte alguma. E isto ndo é uma deficiéncia do existir

como homens, mas sua condi¢do, quase como sua

natureza. (Critelli, 1996, p.19).

Para fugir dessa condicdo, da inseguranca, que nos poe intrangiiilos,

procuramos aprisiona-las num saber definitivo, explicativo e controlador. Negamos
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nossa fluidez e procuramos evitar os enganos e imprecisdes provocados pelas
sensacoes e pela mobilidade ontologicas.

Dessa forma, na metafisica tradicional, ser e aparéncia ndo coincidem, como
na fenomenologia, na qual o que ndo se manifesta ndo existe. E aparéncia, ¢ bom
salientar, ndo ¢ simples presenga fisica, mas toda sorte de significados que o ente
possa ter. Significados estes que ndo sdo inerentes a coisa: eles estdo no mundo, na
trama de significados que constitui o mundo. Em si mesmas, as coisas ndo sdo nada;
elas precisam aparecer para o olhar dos homens e assumir os significados
descobertos pelos individuos. Olhar esse que traz todo o referencial de significados
do mundo e ndo apenas daquele que o empresta, uma vez que cada homem traz em si
e realiza a histdria; o gesto de um carrega em si o gesto de todos. Preciso ser igual
aos outros para ser o que sou. Cada um de nds ¢é todos os outros, e ¢ essa pluralidade
condicdo da existéncia. O sentido se apresenta na minha peculiaridade e também na

pluralidade; no igual e no exclusivo. Critelli, explicando Hannah Arendt, nos diz que

... Singularidade e pluralidade sao dimensoes correlativas,

porque o eu é, simultaneamente, exatamente igual a todos os
outros homens e carrega em si tudo o que estd presente nos
outros homens. (..) No nosso cotidiano, a existéncia é
empreendida através de cada homem, mas é através de cada
homem que os outros agem, é através do eu que 0S outros

[grifos da autora] entram em cena. (1996, p.65).

Somos todos iguais, porque humanos; no entanto, ndo existe nenhum homem
exatamente igual ao outro. Eis a expressdo de nossa singularidade.

A coexisténcia ou pluralidade ¢ condigdo ontoldgica do homem; estd na base
da possibilidade de compreensdo e conhecimento, pois traz consigo o mundo, a
histéria, a trama da existéncia. O olhar ¢ sempre plural e os entes aparecem no
mundo. E do ser-no-mundo que nasce a possibilidade de realidade. Aqui
compreende-se melhor a importancia dos depoimentos, a particularidade e
pluralidade de cada um, ndo sendo necessario colher um niimero grande deles. A
expressividade ndo esta na quantidade, mas na histéria narrada, como expressdo da

experiéncia individual e comunitéria de cada um.
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A agdo expde os homens em sua pluralidade e singularidade simultaneas: ¢é
preciso que sejam iguais (pluralidade) para que se entendam, mas se nao fossem
diferentes (singulares) ndo precisariam do discurso para se comunicar. A agéo revela
cada um e todos, o 6ntico e o ontolc')gico.17

A confiabilidade do mundo ndo esta, pois, nas medi¢des ou no controle, mas
na permanéncia das coisas que produzimos para além da nossa existéncia, para além
de quem as produziu, nos registros, por exemplo, que permanecem e podem
comunicar algo sobre o mundo de onde surgiu e do homem que agiu. Criam, assim,
“.. a condi¢do para a lembrancga, ou seja, para a historia”. (Arendt, 1981, p 16-17).

Nossa tnica certeza ¢ a de que o mundo permanece € nods morremos,
deixando nossas marcas nas coisas que permanecem integrando o movimento ciclico
da natureza. Marcas essas gravadas e expressas pela acdo e testemunhadas por todos
nos: eis a expressao de sua legitimidade.

E essa constincia de movimento que permite o aparecimento € o

desaparecimento do homem.

1- Caminhando pelos procedimentos e técnicas

1.1- A escolha do tema

Minha experiéncia, o que me impulsionou em sua dire¢do e o sentido desse
trabalho para mim sdo as condi¢des que me guiaram para a escolha deste tema de
dissertacdo de mestrado. Aqui estdo envolvidas preocupagdes sociais, concepgao de
mundo, a convivéncia com 0s meninos ¢ meninas, as relacdes de trabalho que se
transformaram em amizades profundas, as descobertas tedricas e o sentido que faz,
para mim, estar envolvida com essa questdo do mundo — a exclusdo, o abandono, a
pobreza e a vontade de que tudo possa ser diferente.

Narrar minha experiéncia ¢ uma maneira de elabora-la, refletir sobre ela,
ressignifica-la. Em seu trabalho sobre aprendizagem significativa e experiéncia,

Morato ¢ Schmidt (1999) afirmam que

17 « . . . . . .. . P . .
“.. Agir, no sentido mais geral do termo, significa tomar iniciativa, iniciar (como o indica a

palavra grega archein, ‘comegar’, ‘ser o primeiro’ e, em alguns casos, ‘governar’), imprimir
movimento a alguma coisa (que é o significado original do termo latino agere) ’(Arendt, H. 1981,
p.190).
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. a narrativa se apresenta como o registro da experiéncia,
na medida em que abriga a elaborag¢do dos dados diversos
que se sedimentam e desdobram ao longo do tempo. Plural e
unica, a narrativa amalgama a sabedoria e o desconhecido,

o refletido e o vivido, o lembrado e o esquecido (p.124-125).

Parto, entdo, do relato dos quase sete anos de trabalho como educadora de rua
- entre atendimento direto e formagdo de profissionais - que me proporcionaram
vivéncias marcantes para a vida toda, permeando cada passo, cada escolha, cada
olhar: os sentidos todos. Se para mim foi tdo forte, como sera para outros viver sua
experiéncia de ser educadores de rua?

Partindo dessa curiosidade, ouvindo e procurando conhecer como vivem seu
trabalho, pretendo aventurar-me em uma interpretagdo, do ponto de vista
fenomenolodgico, dessa experiéncia, suas singularidades, pluralidades, seu lugar, sua
relagdo com o momento historico ¢ as marcas deixadas em cada um. Esclareco que
interpretagdo, aqui, quer dizer a expressdo da compreensdo que tive dos
depoimentos. Portanto, toda e qualquer comunicagao ¢ entendida como interpretacao.

Segundo Heidegger (1997, 7° edigdo, p.166):

... En cuanto comprender, el ‘ser ahi’ proyecta su ser sobre
posibilidades. (...) Al desarrollo del comprender lo llamamos
‘interpretacion’. (...) La interpretacion no es el tomar
conocimiento de lo comprendido, sino el desarrollo de las

possibilidades proyectadas en el comprender.

Entendemos, ento, que a compreensdo levanta possibilidades e seus
desdobramentos constituem uma interpretacdo. A compreensao ¢ uma busca
incessante, porém inalcangavel, pois jamais poderemos entrar em contato com todas
as possibilidades; elas sdo sempre projecoes, no sentido de vir-a-ser. SO podemos
compreender nossas proprias experi€éncias. No entanto, da compreensao, podemos
projetar muitas possibilidades que poderdo ser traduzidas em varias interpretacoes.

Este trabalho representa apenas uma delas.
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Fica claro, logo de inicio, o quao implicada estou nesse contexto, profissional
e social, e meu interesse em também saber como se implicam os educadores.
Portanto, esta pesquisa traz em si algumas marcas, que ora se confundem e ora se
diferenciam. S3o as minhas marcas profissionais, permeadas pelas minhas vivéncias
no mundo, ¢ as marcas dos educadores, também, mundanas, contextualizadas,
historicas. Essa trama faz parte deste trabalho académico, da a ele uma personalidade

impar. Sintetizo, citando Minayo (1999):

A visao do mundo do pesquisador e dos atores sociais estdo
implicadas em todo o processo de conhecimento, desde a
concep¢do do objeto até o resultado do trabalho. E uma
condi¢do da pesquisa, que uma vez conhecida e assumida
pode ter como fruto a tentativa de objetivagdo do

conhecimento. (p.21)

1.2- O caminho escolhido
A partir de meu depoimento, procuro introduzir o tema ao leitor e esclarecer

meu interesse pelo assunto. Diz-nos Queiroz (1988) que

o pesquisador é guiado por seu proprio interesse ao
procurar um narrador, pois pretende conhecer mais de
perto, ou entdo esclarecer algo que o preocupa; o narrador,
por sua vez, quer transmitir sua experiéncia, que considera
digna de ser conservada e, ao fazé-lo, segue o pendor de sua
propria valorizagdo, independentemente de qualquer desejo

de auxiliar o pesquisador (p.18).

Partindo do interesse surgido a partir de minha experiéncia, procurei ampliar
a percep¢ao do trabalhador dessa area para além da minha prépria visdo. Para tanto,
escolhi ouvir depoimentos de educadores de rua. O depoimento € circunscrito a um
assunto, uma parte da experiéncia de vida de uma pessoa. Ele expressa como a

experiéncia foi vivida pelo protagonista, aquele que conta, ¢ abre-a ao testemunho de
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outras pessoas, compartilhando e tornando-a uma verdade possivel. Traz consigo a
tradicdo de um grupo, do ponto de vista de um de seus membros, reconstroi a
historia, retrata a cultura de uma época.

O depoimento tem sua origem no ambito juridico, onde tem o objetivo de
retratar a verdade dos fatos. Nas ciéncias sociais, onde ganhou importancia com a
pesquisa qualitativa e a revitalizacdo da historia oral, tem o carater de “algo que o
informante efetivamente presenciou, experimentou, ou de alguma forma conheceu,
podendo assim certificar”, constituindo uma verdade possivel e ndo a verdade
indiscutivel.(Queiroz, 1988, p.21).

Aos educadores foi oferecida uma pergunta inicial, qual seja: “Como é, para
vocé, a experiéncia de ser educador de rua?” As intervengdes subseqilientes
objetivaram manter o narrador no tema de interesse da pesquisa, evitando desvios, €
esclarecer falas que eventualmente ndo haviam sido compreendidas.

Foram escolhidos educadores de rua de duas instituicoes da Cidade de Sao
Paulo, reconhecidas publicamente pela sua seriedade na acdo e compromisso com a
questdo da infincia e adolescéncia em situagdo de rua. Os educadores foram
escolhidos segundo sua disposi¢do em participar da pesquisa e com a concordancia
das instituigdes que representam.

Inicialmente, pretendia identificar as instituigdes e os educadores e para isso
foi-lhes solicitada permissdo. No entanto, no decorrer do trabalho optamos por néo
os identificar com o intuito de manter a liberdade para tecer criticas, se fosse o caso,
sem expor as pessoas e entidades que colaboraram com este trabalho e que nao
teriam a oportunidade de resposta imediata.

Lembro, ainda, que ndo ¢ nosso objetivo julgar as instituicdes ou as a¢des dos
educadores, o que ndo significa que nos limitaremos a descrever as situagdes.
Ponderagdes, criticas, sugestdes e questionamentos devem surgir a partir da
compreensdo que for sendo construida, encaminhando uma interpretagdo possivel.

Os depoimentos foram gravados, transcritos e literalizados ou textualizados.
A gravacdo ¢ a transcrigdo permitem-nos um registro preciso daquilo que foi dito no
momento do encontro entre o ouvinte € o narrador, cujas entonagdes, pausas,
repeticoes sdo reproduzidas através da pontuacdo. No entanto, pode ser uma forma
cansativa e magante para o leitor. Dessa forma, com o objetivo de tornar a leitura

mais agradavel e interessante, optamos por literalizar os depoimentos, retirando
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vicios de linguagem, as perguntas do ouvinte, e construindo um texto corrido, mais
proximo do literario. Entendemos que esse processo ndo descaracteriza o narrado,
uma vez que o texto literalizado ¢ devolvido ao narrador, que pode altera-lo,
suprimindo o que disse impensadamente e ndo gostaria de ver publicado e/ou
acrescentando pontos importantes que pudessem parecer obscuros. E 0 momento da

conferéncia, como nomeia Meihy (1996), quando

... depois de trabalhado o texto, quando se supde que estd em
sua versdo final, com hora marcada, o autor (pesquisador)
entrega a versdo para ser autorizada. (...) Deve haver entre
as partes um entendimento que permita didlogo sobre a

importdancia ou ndo dos cortes. (p.59).

Fala-nos, ainda, da relagdo entre ouvinte ¢ narrador, denominando-os

pesquisador e entrevistado ou colaborador. Pois, na histdria oral

o entrevistador, por um lado, deixa de ser aquele que olha
para o entrevistado contemplando-o como mero objeto de
pesquisa, por outro dngulo, ele proprio deixa de ser um
observador da experiéncia alheia e se compromete com o
trabalho de maneira mais sensivel e compartilhada. (...) A
dependéncia do colaborador [grifos do autor] passa a ser
muito maior do que antes. Ndo apenas este tem de dar a
autorizagdo para a publicacdo de parte ou do todo da
entrevista, mas também de participar das etapas de

transcri¢do e revisdao do texto.(Meihy, 1996,p.28).

Assim, a participacdo ativa do narrador ¢ incontestavel em quase todas as
etapas da coleta e tratamento do depoimento. No entanto, sua compreensao ¢ de
responsabilidade do pesquisador que, uma vez autorizado, passa a trabalhar com o
texto segundo sua visdo de mundo, percepcdes e interesses, a fim de oferecer sua

interpretagdo como possibilidade de descortinamento daquilo de que foi testemunha.
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Pretendo, com isso, dar minha contribuicdo para outras tentativas de iluminar
a questdo do cuidado com a infancia, notadamente, meninos e meninas em situagao
de rua, e deixar ao leitor o prazer de também direcionar o foco de luz segundo suas
vivéncias.

Vamos, entdo, ouvir os educadores de rua. Vamos nos abrir ao que tém a nos
dizer: suas angustias, esperancgas, percepcao da realidade com a qual lidam e tudo o

mais que tiverem para nos contar.
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1V- NOSSOS PERSONAGENS

Estela e Furtado iniciaram sua jornada como educadores de rua em 1991.
Coincidentemente, esse foi o primeiro emprego que tiveram apds terminar a
faculdade de psicologia. Nao tdo coincidentemente, os dois sdo psicologos. Nao
existe uma estatistica, mas ¢ perceptivel que a maioria dos educadores de rua ¢
formada por psicélogos, apesar de, serem pedidos profissionais da area de Humanas,
quando se exige formag¢ao universitaria.

Os dois também trabalharam na Secretaria de Estado do Menor, depois
chamada Secretaria da Crianca, Familia ¢ Bem-Estar Social.

Furtado trabalhou ainda no SOS Crianca antes de integrar a instituicdo em
que esta hoje. Estela trabalhou como bancaria depois de ter sido transferida da Casa
Aberta e em seguida foi para uma organizacdo ndo governamental. Atualmente,
continua trabalhando na area da infancia e da juventude, ndo mais com meninos de
rua, mas com profissionalizagdo de jovens de baixa renda.

Eles ndo se conhecem e, como ja afirmei anteriormente, foram escolhidos por
sua disponibilidade e concordancia da instituicdo onde trabalhavam em dar seu
depoimento, no momento da pesquisa.

Inicialmente, foram coletados quatro depoimentos de educadores de trés
instituicdes diferentes. Optamos por escolher apenas dois, por sugestdo da banca de
qualificagdo, tendo em vista a riqueza deles. Esses dois, especificamente, foram
escolhidos pela clareza com que colocaram suas vivéncias, pela menor dificuldade
em localiza-los para as discussdes necessarias durante as fases da coleta de dados ¢
por serem de sexos diferentes.

Quanto ao conteudo, ele estd integralmente transcrito e literalizado nas
paginas que se seguem.

Vamos acompanha-los.
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1 -Jogo de cintura (Estela)w

Bom, comecei a trabalhar com educacdo de rua em 91, na Casa Aberta de
Pinheiros. Quando eu comecei era uma coisa para mim e hoje, depois de cinco anos,
¢ outra. Ser educadora naquele momento era lidar com uma realidade absolutamente
estranha. Ndo so pela realidade do que era trabalhar na rua, mas também do que era
educar na rua, em funcdo do pardmetro do que é educagdo e do que é... lidar com o
outro num espago minimamente limitado, e a rua ndo tem nada de limitado, e ai quem
estd nela também ndo tem, né? Naquele momento, foi bastante assustador e
desafiante, eu diria, fiquei muito encantada com o trabalho, logo no comego, mas
muito assustada, principalmente com a historia de que os meninos eram duros. Eu
dizia: “ai meu Deus, como é que é chegar perto de gente tdo dura, endurecida?”.
Para mim foi muito legal ter conseguido entender que dava para chegar perto, que
eles ndo eram tdo assustadores. Eu ndo tinha medo dos meninos, eu me assustava
assim... de entender um pouco da realidade deles, de chegar perto da realidade, mas
ndo medo. Medo foi uma coisa que eu praticamente ndo senti, de 91 para ca.Uma
outra coisa que eu fui aprendendo com os meninos, foi que essa historia do espago de
aprendizagem que se da na rua, ele é... ele ¢ um pouco... Isso eu acho que entendo
hoje, melhor. Ele é um pouco engracado de vocé entender porque a gente imagina
que espaco de aprendizagem tenha que ter um, alguns limites. E na realidade o limite
quem da é a relagdo. Se vocé consegue fazer uma relagdo de olho no olho e combinar
com ele, hoje nos vamos ficar dez minutos, hoje nos vamos ler revista, hoje nos vamos
conversar sobre é... a sua vida, sua historia de vida, quer dizer se vocé consegue
fazer isso, o espago de aprendizagem acontece. Se vocé ficar ligando muito para o
que estd acontecendo em volta, fica querendo estabelecer regras que ndo da para
estabelecer na rua, ndo acontece. Entendeu? Entdo, vai da relacdo mesmo. Lad, onde
trabalho agora, a gente fala assim, se a gente consegue fazer combinados, acontece.
Se vocé fica la dez minutos mas ndo combina nada, fica conversando a toa, ai a
policia passa, ai acontece ndo sei o qué, quer dizer, se vocé liga para o resto, nada;
se vocé consegue combinar, hoje nos vamos ler revista, dez minutos dura a rela¢do de

aprendizagem, mas sdo os melhores dez minutos que vocé poderia ter estabelecido

'8 Estela tinha 28 anos quando deu seu depoimento, em 1996.
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para vocé como educador e para o menino que estd ali, porque acontece alguma
coisa de verdade.

E... uma das coisas que eu fui aprendendo com o tempo é que... a emog¢do da
gente, a minha, especialmente, faz parte desse trabalho como um todo. Eu sinto...
por exemplo, se os meninos ndo estdao bem, se aconteceu alguma coisa ruim ou se ele
estda num dia triste, eu sinto isso, entdo isso faz parte! Essa é uma das coisas que
ainda ponho muito em duvida no meu trabalho. Em duvida que eu digo é assim... é...
como é duro fazer esse trabalho! Por quanto tempo eu vou agiientar? Porque tem
dias que é absolutamente complicado, eles acabaram de apanhar ou eles estdo putos
com a familia, ou estdo putos porque ndo tém um tostdo. E eu, eu sou uma pessoa
muito emocional, muito afetiva e ai eu me pego sentindo muito parecido com o que
eles estdo sentindo. A historia da empatia é muito maluca, nessas horvas. E ai tem
que diferenciar e contar para mim e para eles que apesar daquela dor ou apesar da
dificuldade que esta acontecendo na rua é... é possivel a gente conversar, é possivel
a gente brincar, é possivel, quer dizer, da para diferenciar, da para distanciar da
dor e fazer uma coisa um pouco mais “light”, através da brincadeira. A brincadeira
€ 0 nosso primeiro passo, entdo trazer para o “light”, trazer para uma coisa mais
leve facilita o lidar com essas coisas doidas, com essas coisas duras.

Desde que comecei a trabalhar, outro dia eu parei para pensar nisso, nao
deve ser coincidéncia, eu basicamente trabalho com crian¢a pequena. E dificil eu
trabalhar muito, profundamente, com os adolescentes. Normalmente os grupos que
eu me dou melhor e que eu acabo caindo sdo os grupos dos pequenos, que ¢ o0 grupo
que eu acho mais sofrido também, na rua. Quando vocé pega uma crianga de oito
anos, que estda ha trés na rua, vocé fala, meu pai do céu, que que aconteceu? Que
que uma crianga de oito esta fazendo ha tanto tempo. Se vocé pega um de dezessete
que estd ha trés na rua, vocé fala, bom naquela faixa da pré-adolescéncia deu cinco
minutos ele falou chega de familia, tal, vou embora. Ou chega de miséria ou chega
de apanhar ou chega de certas coisas. Agora o pequenininho, vocé come¢a a pensar
seriamente que que é que aconteceu na casa dele... Que é que aconteceu na casa
dele para ele... cedo demais ter que ir para rua. Eu normalmente me encanto muito
com esses meninos e quero me aproximar mesmo para entender e para ver se é

possivel esse... esse resgate, essa volta ai.
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Eu brincava muito com o pessoal, quando eu estava na Casa Aberta, eu
falava que a gente passa por todos os estados emocionais na rua. Entdo vocé sente
raiva, vocé sente medo, vocé fica alegre, vocé fica frustrada. Se vocé ficar quatro
horas na rua, da tempo de sentir tudo. Porque a emogdo... de trabalhar com uma
vida bastante, eu diria... eu diria... ... ... com uma vida nada comum. Eu acho que a
vida desses meninos ndo é nada comum em termos de parametros de vida. Porque
assim, ah entdo eu cresci, fiquei com a minha familia e depois, com sete anos fui
para a escola e depois com doze comecei a namorar e com quinze eu fui para o
primeiro colegial. A vida deles ndo é linear, a vida deles é absolutamente...
acidentada, acontece de tudo e é entrando na historia deles na rua, que a gente faz
ele ver um pouco dessa historia da ndo linearidade. Vocé passa a tomar contato com
essa historia de que um dia eu estou aqui, morando aqui nesse pedago, aqui nessa
Praca da Sé, ai amanhd eu estou no Pdtio'® porque aqui eu apanhei, ou entdo meus
amigos mudaram para ld entdo eu também fui. A ndo linearidade faz com que a
gente quebre um pouco a idéia de fixa¢do, que quebre um pouco a idéia de rigidez.
Mas como, por que vocé ndo estd mais la? Essas perguntas sdo ridiculas, porque
ele ndo esta mais la é obvio. Se ele estava apanhando, saiu de la, se o amigo dele
saiu ele saiu de ld, se ficou chato, ele saiu de ld; ndo da para vocé pensar que é
logico que uma pessoa se fixe num lugar. Na rua uma pessoa ndo se fixa. Por isso
falo que a gente vive muitas emogoes, muitas, ¢ até brincadeira falar muitas
emogoes, parece o Roberto Carlos falando, mas é assim, é porque vocé trabalha um
pouco com a idéia de que eles também estdo nesse movimento de cada hora estar
num lugar, cada hora estar acontecendo uma coisa. Agora, para diferenciar mesmo,
para distanciar, eu sinto hoje, mais do que eu sentia quando eu comecei, e na
Secretaria a gente demorou para entender isso, quer dizer, eu demorei para
entender que ndo da para trabalhar com esses meninos se vocé ndo tiver um projeto
em vocé, de intervengdo. Ndo da para trabalhar com eles assim, ah vou estar com
eles hoje porque coitadinhos, eles ndo tém ninguem para brincar, ou eles ndo
tiveram infancia entdo vou eu brincar. Ndo ¢ isso. Eles precisam de alguém ou de
um projeto, ou de um trabalho que conte para eles que existem possibilidades de sair
disso. Existem outras maneiras, ou uma grande maneira de quebrar a historia de so

viver mal na vida. Existe possibilidade de se viver bem e talvez o que eles pecam na

19 Patio do Colégio, centro histérico da cidade de Sdo Paulo.
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rua é assim, entdo me conta como, eu estou nesse caminho aqui, meio perdido, cada
hora estou num lugar, com pessoas, com situagées. Tem dias que eu passo mais mal,
tem dia que eu passo um pouco melhor, tem dia que eu me cuido bem, tem dia que eu
ndo cuido nada de mim. E eu acho que o educador tem um pouco esse trabalho de
mediagcdo mesmo, de contar para os meninos que existem possibilidades, que ndo é
80 a boa vontade. Acho que isso eu fui aprendendo na Secretaria, aprendi muito com
o pessoal que trabalhou comigo, tem que ter projeto.E a institui¢do onde trabalho
agora tem isso como base. Acho que isso é uma das coisas que ainda me faz ser
educadora de rua. Vocé pode passar cinco minutos, dez da sua vida, sentindo o que
ele esta sentindo. So ndo posso achar que ele é um coitadinho, eu ndo posso achar
que ele ndo tem saida, eu ndo posso achar que ele tem que roubar mesmo, porque
como ele vai sobreviver? Ah, a policia bateu, entdo ele tem que matar mesmo o
policial, de noite, na hora que ele puder, porque coitado, né? O policial ndo podia
ter batido nele. Eu ndo posso entrar no drama de que a vida dele é uma desgraca. E
para isso, eu tenho que ter um projeto, eu tenho que entender que eles ndo sdo os
excluidos porque esse pais é miserdvel. Tem uma famosa psicologa da drea que fala
disso, esses meninos de alguma maneira escolheram essa vida, porque aquela que
eles estavam vivendo ou miseravel ou... é... dissolvida, sem relacoes afetivas que
dessem conta deles, quer dizer, se eles sairam dali para viver na rua eles estdo
contando que eles querem outro tipo de vida. Por exemplo, isso ndo acontece com
todo mundo? Ela fala uma coisa muito interessante, que se a gente relaciona menino
de rua com miséria, a gente cai, morre na praia, porque se 0 menino de rua fosse
produzido pela miséria, teria muito mais menino de rua nesse pais. O produto
menino de rua, como diz ela, vocé ndo sabe exatamente o que é, mas alguma coisa
esses meninos trazem de que eu ndo agiiento aquilo. E de frustracdo, ou de ndo
agiientar a frustracdo de viver numa familia quebrando, numa familia
desestruturada ou de ndo agiientar a propria miséria ou de querer uma vida melhor
e ndo ter la, entdo vou procurar aqui. Ndo tem aqui, vou procurar ali, ficar meio
andarilho para procurar.

La na regido central esses meninos vivem circulando, um dia eles estdo na
Pracga da Sé, outro dia eles estdo no Largo Sdo Bento, outro dia eles estdo no Vale
do Anhangabau, outro dia eles voltaram para a Praca da Sé. Eles ndo param

mesmo. E como é que é lidar com esses meninos na circulagdo? Vocé faz um projeto,
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combina de fazer um planejamento, por exemplo de trabalhar com eles a idéia
corporal, da consciéncia corporal, de entender como é que é o corpo, como é que o
corpo funciona, para poder comegar a trabalhar a idéia da auto-estima, de cuidar
do corpo, porque esse é um dos nossos objetivos. Ai, um dia a gente combina com o
menino, olha, hoje nos vamos fazer desenho do corpo. E amanhd a gente vai na
faculdade de medicina, esse era um dos combinados, para ver os corpos, as partes
do corpo. Ai, no dia ele esta la e faz o desenho, no outro dia vocé ndo sabe onde ele
foi, que que aconteceu. Uma das pessoas que da consultoria para a gente é
antropologa e estuda a antropologia urbana. Ela falou que os grandes antropologos
estudam mais os indios e as diferenciagoes, as pessoas que vivem mais excluidas, e
ela estuda as pessoas que vivem na cidade mesmo, como é que se da essa historia de
viver em cidades e principalmente em cidade grande. Ela estava falando o seguinte,
que... sO da para gente conseguir quebrar o que esses meninos vivem se a gente
contar para eles que eles estdo vivendo uma vida quebrada. E que eles podem viver
uma vida um pouco mais inteira. Ela fala, por exemplo, que se vocé tem um
planejamento e hoje tem um desenho, amanhd tem o passeio e ele veio no dia do
desenho, perdeu o passeio e vocé encontra com ele no outro dia, vocé tem que contar
para ele que ele perdeu o passeio, ndo levar ele no passeio no dia que ele esta la.
Isso é trabalhar com a idéia da fragmentagdo. Ele é fragmentado. Fragmentado
nesse sentido, ele vive uma vida fragmentada, ai o educador, para ser legalzinho,
para ndo frustrar mais o menino, porque fica com do, faz exatamente o movimento
dele, ah! ndo faz mal que vocé ndo estava aqui! Eu fago para vocé. A grande sacada
da gente é agiientar ndo fazer. E se colocar no momento de falar assim, entdo, vocé
ndo estava, né? A gente pode até combinar outro dia, outro passeio, mas vocé ndo
estava. E contar para ele, agiientar a cara de frustragdo que ele vai fazer e ele
agiientar entender que se perde quando se fica solto na vida, quando ndo se quer,
ndo se tem ritmo para nada, quando ndo se quer... levar nada a sério. Ela fala da
historia de que esses meninos ndo se vinculam, porque eles partem do pressuposto
que sdo fragmentados, ele parte do pressuposto que a vida dele ndo tem
continuidade e que ndo da mais para fazer, a vida dele ndo tem uma seqiiéncia legal,
uma harmonia na historia, no processo de vida, entdo ele acha que em nenhum lugar

vai ter, com nenhuma relagdo vai ter. Entdo, se vocé também contar para ele que
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vocé faz tudo que ele quiser, s6 na hora que ele quer, ele vai continuar achando
que... tudo é assim.

Eu fiz um curso quando eu estava saindo da faculdade, de acompanhante
terapéutico, aqueles profissionais que trabalham com os pacientes que estdo saindo
das internagdes psiquidtricas e... ... precisam fazer a ponte entre o sair de uma
interna¢do e voltar para a familia, entdo o acompanhante fica junto. E uma das
coisas que a gente mais trabalhou na teoria do curso era que a gente precisava ter
um ego fortalecido para nossa vida fazer sentido, ter seqiiéncia, ter ritmo. Estudar
para qué, trabalhar para qué, ficar feliz para qué? Ter sonhos para qué? Quer dizer,
viver, fazer projetos de vida para qué?

Se eu ndo souber isso, eu, profissional e eu pessoa, trabalhar isso nele é, é
muito fdcil lembrar no que a gente tem. La onde trabalho a gente fala que é muito
facil entrar na teia, ele fala assim ah! para que que eu vou estudar, depois ndo se
consegue emprego, olha quanta gente estd desempregada! Eu vou estudar? Perder
meu tempo? Escola? Escola é muito chato. Se eu ficar concordando que é isso, que a
vida se limita a escola é chata, se eu me limitar a isso, dangou o projeto de vida,
dangou o projeto de vida dele, porque eu também estou concordando que ndo vale a
pena. E a idéia, por exemplo, onde eu trabalho, que ¢ dificilima, eu acho, é
exatamente a idéia de trabalhar com parceria, quer dizer, eu educador alem de
trabalhar com o menino, trabalho com o menino na reinsercdo dele na escola.
Aquela velha idéia que a gente traz também da Secretaria, eu tenho que trabalhar
com o professor para receber esse menino e tenho que trabalhar com esse menino
com a idéia de que quem quer estudar é ele. Entdo precisa de um pouco de
adaptagdo de ambas as partes. Temos que ajudar o menino a fortalecer o ego dele,
ele também tem que viver frustracées Ele também tem que viver limitagoes. Hoje,
por exemplo, a gente estava tendo uma aula, com uma... pessoa de um instituto que
trabalha a idéia da escrita, da formag¢do de professores para ensinar a
alfabetiza¢do, para ensinar essas coisas de escrever e ler. A gente estava
trabalhando com a seguinte idéia: como é que ¢ para um menino de dezesseis,
quinze anos, nunca ter aprendido a escrever? Ele até se sensibiliza, fala: “ndo, tudo
bem, vou entrar no supletivo”. E... como é que vocé lida com ele? Ele vai ficar com
vergonha. Po6, com quinze anos nunca aprendeu a escrever. Eu estava falando que

se a gente ndo trabalhar com a idéia de que ter limite é uma coisa e ter defeito ¢
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outra, ou ter... incapacidade é outra, quer dizer entdo eu tenho limite, eu nunca
aprendi, vou ter um pouco de dificuldade de aprender como é que escreve. Ai ela
falou: “ele tem um potencial para aprender, entdo com isso vocés podem contar”,
agora lidar com o limite de que ele ndo sabe até hoje, isso é dele, vocé pode até
conversar sobre isso, vocé pode até... lidar, p6 como é duro ndo ter aprendido a
escrever até hoje, mas vai ter que lidar, isso é uma capacidade interna dele, lidar
com uma vergonha de ter quinze anos e ndo ter aprendido a escrever, talvez numa
classe que vai ter pessoas menores que ele e que ja sabem escrever e ele ndo. Esse
limite é ele que vai ter que quebrar. Ele vai ter que lidar com isso. E a velha histéria
da potencialidade, quer dizer, de contar para ele que essa mesma capacidade que
ele tem de fazer troco na rua, é a mesma capacidade que ele tem de contar um
chaveco para conseguir um lanche, é a mesma capacidade que ele tem para
aprender, a mesma capacidade que ele tem para aprender matemadtica.

Na Secretaria a gente tinha, male, male, alguns... é... cursos... eles
chamavam reciclagem. Na maioria das vezes, foram reciclagens em relagdo ao
papel do educador; tinha umas coisas de arte-educagdo, tinha umas coisas em cima
do Estatutozo. Agom, era uma Secretaria, uma estrutura muito grande, era uma
coisa um pouco jogada, ndo era o que os educadores daquela Casa estdo
precisando, ou qual o momento dos educadores. Logo que a gente entrou teve um
treinamento meio basico para falar sobre educacdo de rua, para falar sobre os
principios da Secretaria, sobre o principio da educagdo de rua. Deu para... nivelar
e deu para ir para a rua... com algumas coisas, algumas premissas. Que ¢ a historia
de trabalhar com a comunidade, trabalhar no Posto de Saiide, trabalhar o menino
para ele se sensibilizar para a saude, algumas coisas que foram bdsicas. Acho que
durou uma semana. Ai, a reciclagem acontecia uma vez por ano, tinha épocas que
mais de uma vez no ano, depois ja comegou a ficar meio escasso, meio raro e ai foi
diminuindo mesmo. Era a decadéncia da Secretaria. Aconteceram umas coisas
interessantes. Mas era uma estrutura muito grande que deixava muito a desejar, ndo
dava muito para aprofundar os assuntos porque passava para educadores de mais
de um tipo de Programa, ndo era so para quem trabalhava na rua, era também para
quem trabalhava em espaco fechado. Hoje, por exemplo, estando aqui.... Eu estou

aqui ... faz... nove meses. E...a instituicdo parte de uma concep¢do, eu acho que até
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porque ele veio de uma historia de... de pegar o bonde da Secretaria andando, pegar
0 bonde andando de um outro Projeto, entdo ele ndo comegou do zero. Ele comeca
de uma experiéncia vivida, ele até quer tirar alguns ransos, ndo quer algumas coisas
que ndo deram certo. A grande mola mestra da instituicdo é que a gente tenha a
formagdo, o que eles chamam de formagdo continuada. Entdo a gente teve um
treinamento, foi uma sele¢cdo com treinamento... treinamento seletivo. De vinte dias.
Vinte dias. E nesse treinamento a gente teve acesso a muita gente que ja trabalhava
com menino de rua, ndo, as vezes ndo trabalhava especificamente com menino de
rua, mas trabalhava com populagdo carente, ou com a idéia dos excluidos. A gente
teve uma formacgdo bastante nivelada; depois disso tem os consultores. Tem essa...
antropologa, tem esse Projeto, tem um psicanalista ld do Projeto que veio dar
assessoria para nos educadores e para a coordenagdo da instituicdo. Todo mundo
que da assessoria ld, da para a gente e para eles, em momentos... diferentes. E
tem... esse pessoal, que estd trabalhando com a idéia do letramento, da gente poder
entender melhor e conseguir sensibilizar as crian¢as na rua em relagdo a escrever.
Tem uma consultoria de drogas também, ligada ao PROAD?... Basicamente é isso.
A de drogas esta comegando agora.

Elas acontecem conforme a necessidade. A gente pede como educador ou
entdo a coordenagdo pede para a gente. Essa historia dessa institui¢do que trabalha
com letramento comegou porque um dos projetos da institui¢do ... que é a historia de
fazer a travessia da rua para a cidadania, ¢ que os meninos... vao para um espago
de letramento antes de ir para a escola. Entdo, a gente ndo vai propor agora para os
meninos a volta a escola. Direta, né? Porque a gente entende que eles ja estdo ha
muito tempo na rua e a volta a escola direto ia ser fracasso para a escola e para
eles, de novo. O Travessia quer propor para os meninos um espago de letramento;
eles vdo ficar meio periodo e vai comecar daqui, acho que um més, dois, ndo sei,
meio periodo dentro desse espaco... que ¢ para trabalhar o que eles ja sabem
escrever, o que eles ainda ndo sabem... Ndo é fazer alfabetiza¢do, ndo ¢ ensinar
ninguém... a escrever, mas é trabalhar com a idéia da importancia do escrever para
a vida deles. A gente teve durante um més, uma vez por semanda, uma pessod
trabalhando com a gente o que que é movimento de alfabetiza¢do, o que foi o... o...

Paulo Freire, a mudanga da forma de alfabetiza¢do para a populagdo carente, o
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método, agora a gente estd vendo o método da Emilia Ferrero... Nesse espaco de
letramento, vai ficar um dos educadores que estdo na rua agora para fazer a
parceria, para fazer a ponte, sdo os educadores de uma universidade que vdo
desenvolver o trabalho.

Ja a aprendizagem na rua... .... ... Tem tantas historias para contar.... Vou
contar um exemplo que acho que é mais facil. Semana passada aconteceu uma coisa
que eu fiquei absolutamente emocionada e encantada. E por isso que eu sou
educadora de rua. Descobri, assim. De novo. Mais uma vez. A gente trabalha na rua
com criangas que a gente chama de na rua e de rua. Tem crian¢as que vdo para
casa de noite e... sdo vendedores ou sdo... pedintes. E tem os meninos de rua. Tem
um grupo de criangas, de irmdozinhos que sdo meio na rua, eles passam épocas
morando na rua e passam épocas morando em casa. Com a familia inclusive, a mde
e 0 pai também moram na rua de vez em quando e depois moram em casa de vez em
quando. Para comecar uma atividade com esse grupo a gente propos ir para um
outro espago, mais sossegado. O Patio do Colégio. Eles toparam. Uma menininha
viu que eu tinha convidado um menininho de rua, meio sujinho, aquelas coisas de
slogan de menino de rua. E ela falava assim: “tia, mas vocé ndo tem medo dele?” E
eu: “ndo”. “Mas eu tenho”. Essa menina tem 11 anos. E é muito, muito... ela é
muito... como eu diria?... ... Timida! Muito... ndo é uma crianca de 11 anos esperta.
Ela parece ter menos, ela é meio retraida, muito fechada. Falei: “vamos fazer o
seguinte, eu vou te contar que ele so assusta quem acha que ele pode, quem se sentir
assustado com ele”. E ela: “entdo estda bom. Eu vou com vocé. Mas, oh, vou confiar
em vocé.” Isso ja achei legal, ela foi na idéia de que o que eu estava falando fazia
sentido para ela. “Vamos la?” “Vamos.” Pediu para a mae deixar ela ir e foi. A
gente estava trabalhando com a idéia do corpo. famos fazer um desenho do corpo
humano no chao, no papel grande. Ele queria fazer o desenho e ela queria fazer uma
coisa que a gente mostrou num livrinho, que é pegar um copinho de pldstico e por
barbante para fazer telefone. Ela queria fazer o copinho e ele queria fazer o
desenho. Ele comegou a fazer o desenho. Os outros educadores estavam com as
outras criangas e eu fiquei com esses dois. Al eu comecei a ajudad-la a fazer o tal do
copinho. S6 que eu ficava provocando-a, assim: ‘“‘eu ndo estou entendendo como é
que a gente vai prender o... o barbante aqui”, para ver como ela se movimentava um

pouco mais, e al ela: “ndo tia...” e ela adorou fazer aquilo. A gente achou uns
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copinhos, foi na pia la do Patio, lavou: ‘“tia, vamos pegar para ele também?” Eu
falei: “Ah, mas acho que ele ndo vai fazer porque ele estd fazendo o desenho.” “Mas
eu quero dar de presente para ele”. Al ele cismou que ndo queria mais fazer o
desenho porque viu que eu estava dando mais atengdo, eu ndo sei se foi exatamente
por isso, mas ele cismou que ndo ia mais fazer o desenho e ficou super emburrado. A
Liliane falava assim: “tia, eu vou fazer o copinho dele logo, para ele ndo ficar mais
com essa cara”. Eu fiquei pensando, esse trabalho é magico. Porque essa menina
que tinha medo dele, ja passou a enxerga-lo como igual, como uma outra crianga e
foi muito legal, ela deu de presente, ela fez um telefone para ele. Ensinou como é que
fazia, deu na mao dele. Eu aproveitei e pus os dois para conversar, no copinho. Ai,
eles descobriram que tinham a mesma idade. Foi super legal. Eles conversaram um
pouco, ele deixou a cara emburrada de lado e foi falar no telefone com a outra
educadora. Isso, eu acho encantador, essa é uma das coisas que segura a gente
nesse trabalho. E aprender a fazer copinho E relacionamento humano. E olhar.
Porque, as vezes, ele pode ser perigoso mesmo, ndo posso garantir que ele ndo va
ser. Ndo porque ele é de rua, mas porque qualquer um pode ser. Nocivo ao outro,
pode ser agressivo, pode brigar. O que me encanta nisso é a possibilidade de eu
poder contar para ela que ele é... igual a ela. Tudo bem que eu precisei estar ali
naquele meinho para contar, mas se eles pudessem ter se olhado eles também iam
descobrir por eles... Eu acho que é esse o trabalho do educador. Trabalhar com
preconceitos. Porque, por exemplo, vai para a escola com preconceito, vai com
preconceito para o médico. Tinha um menininho que ndo queria ir para o médico de
Jjeito nenhum. Ele falava: “eu ndo vou no médico porque no médico da inje¢io”. E
mentira? Ndo é. Talvez essa tenha sido sua unica experiéncia na vida, de
pouquissimas vezes que ele foi no médico: tomar inje¢do. Ele estava cheio de
furunculo. Estava meio na cara que a médica ia passar inje¢do, aquela maldita
benzetacil E ele tem horror da benzetacil porque ela doi mesmo. Eu falei para ele:
“olha, benzetacil, eu ndo vou mentir para vocé, doi!”. Expliquei a historia do
furunculo, que as vezes é uma infec¢dozinha que precisa cortar e as vezes é SO 0
antibiotico que tem na injegcdo. Ai eu falei: “o outro jeito que tem de vocé nao tomar
injecdo é tomar remédio. So que ai vocé tem que tomar em horadrio certo, tem que
tomar dez dias de comprimido, vocé vai para a rua, vocé mora na rua, vai agiientar

tomar dez dias de remédio? ”. Ele: “melhor injecdo, né, tia?”. “E”. Isso passou, isso
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foi num dia, ai no outro dia ele continuava la com os furunculos e ai estava com
diarréia também. Estava ruinzinho... Ele: “tia, jd estou quase concordando com
vocé que ndo vai ter jeito, eu vou ter que ir ao médico, eu vou ter que tomar
injecdo”. E ele foi, sempre perguntando: ‘“‘mas eu vou ter mesmo que tomar
inje¢cdo?” O que me chamou a atengdo foi a historia do preconceito, pré-conceito.
Inje¢do doi, mas ela passa a ndo ser um bicho-de-sete-cabegas se vocé precisa dela,
entendeu? O que pegou ele foi a diarréia? Como ele ia continuar na rua com a
diarréia? E foi nesse trabalho, a gente ja estava trabalhando a idéia do corpo, que a
gente conseguiu que ele tomasse a inje¢do, a médica passou os remédios para os
Sfurunculos e deu soro para ele tomar. “Mas como vocé vai tomar esse soro na rua?”
perguntou a médica. Ele tem dez anos, esse menino. “Isso é meio complicado, né?
Como eu vou tomar? Tem que preparar”, aquele soro de farmacia. Ai, eu olhei para
a Shirley, que trabalha comigo, a gente trabalha em dupla, e falei: “nds vamos
provocar ele a... sair da rua, ou a gente aproveita essa chance, ou a gente perde”. E
ai falamos para ele: “olha, Shirley, a gente pode pensar, com vocé, a hora que a
gente sair aqui do Posto, num lugar para vocé ficar, pelo menos esses dias... Até
vocé sarar”. E ele esta numa Casa Abrigo faz dois... trés meses, quase.

Ter um lugar para encaminhar é... problemdtico. A idéia da instituicdo é
trabalhar com parceria, ndo é ter Programas proprios, entdo a institui¢do ndo quer
ter um abrigo, ela quer provocar a sociedade, quer que ela se mobilize para um
problema que também é dela e em parte ja saiu do Estado, ja saiu da mdo do Poder
Publico. A idéia é trabalhar com os Programas que existem. A gente esta contando,
ndo é uma parceria ainda, mas... um dia vai ser, quem sabe, com as Casas Abrigo do
PROASF, que sdo da Prefeitura. Trata-se de um programa que teoricamente tem que
trabalhar a familia, mas o PROASF é o seguinte, sdo casas criadas para dar
retaguarda para os Conselhos Tutelares. Entdo tem vinte casas... quer dizer, tem
vinte casas na teoria. Na pratica acho que sdo dez. Tem vinte Conselhos Tutelares
em Sdo Paulo, entdo... é... é uma casa para cada Conselho, a idéia é essa. Essas
casas foram idealizadas no Governo... Maluf, no comecinho, para comego de
campanha, aquelas coisas, depois mixou. No final, antes dele sair, o Ministério
Publico fez implantar. Ai ele implantou maravilhosamente as casas, que sdo muito
mais legais que as casas da Secretaria, as Casas Abrigo, super bem equipadas,

casas lindas, maravilhosas, grandes, so que estrutura... funcional ainda esta uma
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merda, a sele¢do dos profissionais é super precaria... sdo profissionais que nunca
trabalharam com crianga, com crianga de rua. Esta tudo no tupiniquim, ainda, estd
tudo comegando do nada. Ele, o menino, estda numa dessas casas, que tem um pouco
essa fungdo de encaminhd-lo para a escola e fazer contato com a familia para ver se
ele volta para casa.

Ja me perguntaram varias vezes sobre minha escolha de trabalhar com essa
populagdo, depois de cinco anos, quase seis. Na faculdade, duas matérias me
encantaram profundamente. Uma era Psicologia do Desenvolvimento, de zero a seis
anos. Trabalhar com crian¢a pequena sempre me encantou muito. A outra matéria
era Psicologia Social... eu achava o maximo a possibilidade da... da teoria da
Psicologia interferir no olhar da sociedade, no entender a sociedade. Fiquei
encantada, mas fui para a drea clinica, fui me especializar em atendimento clinico.
Quando eu estava no... ... penultimo ano, oitavo, sétimo semestre, fui fazer um
estdgio na Penitenciaria Feminina. Ai minha vida virou de perna para o ar. Eu me
deparei... com o outro lado da moeda, com o outro mundo. Imagine o que foi para
mim... entender porque aquelas mulheres estavam presas e que elas ndo eram
especialmente... assassinas e bandidas, mas eram pessoas extremamente, pelo
contato que eu tive elas, pessoas extremamente massacradas pela vida e que ndo era
conseqiiéncia elas terem matado, mas... foi uma das opgoes que elas escolheram,
entdo ser traficante, assassinar o outro que estava enchendo o saco, roubar para se
sustentar. Eu comecei a entender uma outra coisa da vida que eu desconhecia
absolutamente.

Quando... ... quando eu entrei na Secretaria, achei legal trabalhar com
crianga carente, eu gosto dessa historia de entender o outro mundo, me... me
encantou um pouco e ai eu fui. A impressdo era que eu entrei quase... de gaiata, mas
al eu comecei a perceber que nada é de gaiata, é uma coisa que eu gosto mesmo. E
descobri isso escancaradamente quando eu sai da Casa Aberta, quando ela
praticamente fechou; ndo fechou, a gente fala fechou porque foi um corte, mas ela
passou para uma institui¢do religiosa e nos fomos convidados a nos retirar, ir para
0 banco ou pedir demissdo. Eu fui trabalhar no banco como compensadora, com
cheque e passava as minhas oito horas... Tive a op¢do de ir para o Banespa porque
0 banco mantinha a casa. Era trabalhar no Banespa ou... rua. Também podia pedir

demissdo na boa. Eu falava: “ndo, pai do céu, eu ndo posso ficar desempregada”,
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tinha meu apartamento que estava saindo, eu ndo podia ficar desempregada. E na
historia de encarar o banco, eu comecei a sacar que eu ndo ia agiientar ficar la por
muito tempo. Fiquei dez meses no banco e foram os dez meses mais... é... compridos
para eu entender que eu SO me enxergava, eu so me entendia trabalhando com
pessoas, jamais trabalhando com cheques, aquilo para mim era a morte absoluta,
muita coisa eu aprendi la dentro, até para eu amansar um pouco, para eu ndo ser
tdo, tdo... dona da verdade ou... de eu ndo ser tdo... O que eu mais aprendi no banco
foi humildade, entender que aquilo fazia parte da minha vida naquele momento,
entdo se eu fizesse melhor, se eu fizesse de bom humor eu ia ganhar, se eu fizesse de
mal humor eu s6 ia me ferrar. Quando eu comecei a fazer de bom humor foi otimo,
porque ai comecei a me dar melhor no banco, o trabalho saia mais facil e foi um
momento importante também para o consultorio, foi a hora que meu consultorio
deslanchou. Enquanto eu trabalhava de mal humor, nada dava certo no minha vida.
Eu entrei no banco junto com a Ana e ela falava assim para mim, toda hora:
“nos precisamos ter um jeito de voltar a trabalhar com o que a gente gosta”. Eu
falava: “tudo bem de sair do banco, mas eu ndo vou trabalhar com menino de rua
nunca mais”’. Porque é um trabalho lindo, eu gostava muito, eu me integrava muito,
mas eu sofria muito. Essa historia emocional era muito forte em mim. Eu ia para
casa, as vezes, acabada. Eu me refazia depois, mas... ficava aquela seqiielazinha. Eu
falava: “ai ndo, Ana, ja esta bom, esse negocio de vida util do educador faz sentido
mesmo, agora ja acabou, quatro anos, ja deu, ndo quero mais, tchau”. E a Ana
falava: “ndo, Estela, vamos voltar, vamos dar um jeito”. Ai a gente ficou sabendo...
que ia ter essa institui¢do... e ai a gente decidiu, aos trancos e barrancos, porque eu
ndo queria de jeito nenhum, levar o curriculo la. E eu falava: “eu ndo vou trabalhar
com menino de rua. Educadora, nunca mais eu vou ser na vida”, eu falava tanto
isso, Cris, que era uma coisa absurda. Foi para pagar a minha lingua. Continuei
trabalhando no banco e entreguei meu curriculum em Agosto de 95... Nessa época a
instituicdo estava sendo fundado, estava comecando. Mais ou menos em Abril do
ano de 96 fui chamada para fazer uma sele¢do, e no telegrama estava escrito o
seguinte: ‘“‘vocé ja passou pela primeira fase, que foi andlise curricular. Vocé vai
para a segunda fase”. Eu falava: “mas nem morta”. Larguei o telegrama de lado.
Recebi o telegrama uma semana antes do dia da provinha. E aquilo na minha

cabeca, uma semana. E eu falava: “mas vou agiientar ficar no banco? Ndo”. Para
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mim também ainda era complicado imaginar que eu conseguiria me sustentar... SO
com o consultorio. Largar o banco... ia ser uma otima idéia, mas voltar a trabalhar
com menino de rua, “sera que eu vou agiientar, sera que eu ainda tenho pique?
Serd que eu ainda acredito?” A pergunta que eu mais me fazia era: “serd que eu
ainda acredito nesse trabalho? Faz sentido o trabalho do educador? Eu vou fazer
alguma coisa que presta? Sera que eu ndo estou cansada demais?” Tenho um pouco
essa mania de perguntagdo. Fico fazendo pergunta até ndo poder mais. Conversei
com algumas pessoas, uns amigos. Ai falei: “ah! vou la, vou fazer a provinha. Se eu
passar, al comego a pensar”. Passei. Foi muito legal, eu fiz a provinha muito
desinteressada; eu sou meio neuras com prova, teste, porque eu acho que tenho que,
sempre, ir bem. Eu fiz essa muito desencanada, so dizendo o que eu achava, eu ndo
achava que precisava passar. Falei: “ah! vou escrever o que eu estou achando,
sentindo desse trabalho”. E as perguntas eram muito encima do se vocé acredita no
processo de educagdo, se vocé acredita no processo de educagdo de rua, que que
vocé acha dessa historia de menino de rua, dessa problemadtica. As perguntas eram
muito encima dessa historia. Respondi. Passei. Ai me ligaram para avisar que eu
tinha passado. A Sueli que ligou, minha chefe. Até hoje a gente brinca muito com
isso, foi uma historia que marcou a minha vida. Ela falava assim no telefone: “vocé
passou e a gente estd querendo marcar a entrevista”. E eu falava assim: “ndo, mas
antes de eu marcar entrevista com vocé, eu preciso decidir se eu quero voltar para
esse trabalho”. E quem disse que eu me toquei que eu estava falando com a pessoa
que estava me selecionando? FEu podia ter queimado o meu filme ali. Mas ndo. Eu
falava assim: “mas eu, eu ndo sei se eu quero voltar, esse trabalho ¢ muito duro, é
muito sofrido, eu preciso pensar”. Fui desabafando com ela no telefone. E até hoje
ela tira sarro disso, porque ela falou que isso chamou muito sua aten¢do sobre mim.
Ela falou que... que eu fui muito sincera, que eu estava falando de uma coisa que era
muito real para mim. No dia que eu fui fazer entrevista, ja tinha decidido que eu ia...
até o final. Eu ndo sabia que até o final era um pouco mais dificil... Sai da entrevista
com a certeza de que eu tinha passado. Aquela certeza que vocé fala: “ai meu Deus,
agora me enforquei de vez, agora ndo vai ter mais volta”. Na entrevista ela me
contou que ia ter uma selegdo... que ¢ a quarta fase... era um treinamento... seletivo
de vinte dias. Al eu tirei uma licenca médica, porque e se eu ndo passasse? Eu ia

perder o banco. Entdo eu tinha que ficar com o banco meio no... no gancho. Vim, fiz
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0 curso, o... o treinamento e eu sabia que eu ia passar. Ai jd era um saber, que eu
digo, ndo é de pretensdo, era intuitivo. Eu sabia que eu ndo tinha voltado a repensar
na historia da educacdo de rua, desse trabalho e de ser educadora ou ndo por acaso.
Eu tinha certeza que isso era um... um novo... momento da minha vida. Era para eu
voltar diferente do que estava na Secretaria. Exatamente o qué, ndo sei como é que
ia ser diferente, mas eu sabia que alguma coisa diferente ia acontecer. E ai estou eu
la, faz um ano e meio.

Na Secretaria, na Casa Aberta de Pinheiros, vivi uma coisa que, olha, foi
uma da melhores experiéncias que eu tive la dentro, eu acho, porque... eu acho que a
gente trabalhava com uma equipe legal... ndo so pelas pessoas, mas por uma
consciéncia de trabalho legal. A coordenacdo era boa... e tinha uma, uma
responsabilidade, um compromisso com esse trabalho, isso foi uma das coisas que
mais me encantou... E... quando é... comecou a, a surgir a necessidade de ter uma
supervisdo, sei ld, psicologica, de ter uma... uma... escuta diferenciada eu acho que
ja era um, um passo de amadurecimento do grupo. Eu acho que é a mesma historia
de vocé querer fazer terapia, ninguém quer fazer terapia porque ah... ndo sei o que
vou fazer da minha vida, mas é porque sabe que... que tem uma coisa para
engatilhar na vida que ndo sabe fazer sozinho, entdo vai precisar fazer com alguém.
Aquilo também ja era uma historia daquela Casa, porque se sabia que ndo se podia
contar com a Secretaria, sabia-se que as relagoes ali eram meio engripadas, mas...
mas ao mesmo tempo que as relagbées ndo eram muito fdceis, tinha uma vontade de
que fosse melhor, tinha uma vontade de que a gente pudesse trabalhar numa equipe
que funcionasse... melhor. Foi muito rico, foi uma experiéncia muito boa, eu
adorava... eu aguardava ansiosa cada vez que a... a Rose ia la. Eu acho que para o
grupo... esse espago principalmente funcionou para a gente... é.... afinar um pouco
0s nossos objetivos de trabalho. Ndo no sentido assim de fazer tudo igual ou do
mesmo jeito, muito pelo contrdrio, mas para afinar um pouco o como a gente
acreditava nesse trabalho, que passava muito pelas nossas relagoées. Um falava mais
alto, outro era muito ansioso, outro era isso, outro era aquilo. A nossa...
coordenadora, era controladora até ndo poder mais, eram pessoas muito... eu acho
que naquela Casa... eu tenho quase certeza disso, eu gostaria até de fazer um perfil
daqueles educadores, eu acho que todos ali tinham caracteristicas de lideranca

muito fortes, brigavam, pressionavam e falavam, entdo precisavamos nos afinar um
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pouco para que a nossa relagdo com as criangas fosse um pouco mais .... atenta. E
para mim especialmente... foi uma experiéncia muito boa porque eu achava que
trabalhar em grupo era muito dificil. E eu comecei, a partir daquele momento, a
achar que trabalhar em grupo era legal, era, era de unido, era, era um momento
de... juntar for¢as e ndo de competic¢do... Eu sempre enxergava trabalhar em grupo
como competicdo, de eu fagco melhor o outro faz pior, eu, eu, eu que vou ensinar ou
eu que vou aprender, é sempre uma coisa meio de disputa e eu naquele momento ou
a partir daquele momento comecei a entender um pouco melhor o que que é
trabalhar em grupo. Trabalhar com gente diferente, porque trabalhar em grupo
implica em trabalhar com o outro que ndo é igual... e para mim isso... foi um...
ensinamento mesmo.

A instituicdo em que trabalho agora ja tem isso na manga. NOs temos dois
supervisores desde o dia em que entramos. A gente tem supervisdo semanal. Os dois
sdo psicologos, com formagado... sao ex-educadores da Secretaria. Eles entendem da
drea, estdo estudando tanto quanto a gente, todas essas coisas que a gente faz eles
também estdo junto se aprimorando. Eles também fazem cursos a parte e eles tém
uma tentativa que ndo deu muito certo, ainda, de ter tambem supervisdo, eles terem
supervisdo.... Eu acho que eles sdo supervisores técnicos e das relagdes. Eu pelo
menos, tenho a experiéncia ... é... para contar, dos dois. Tem momentos que é
absolutamente técnico, de contar como que é que esse processo de aprendizagem
estd se dando na rua. A gente, as vezes, faz uma trapalhada e um menino fica com
raiva ou acontece algum problema na rua, entdo se leva isso para a supervisdo e a
gente conversa sobre o que ndo deu certo, por que que ndo deu certo? Quer dizer,
que olhar que a gente enveredou, olhou para o lado errado e aconteceu a trapalhada
na rua. FEntdo tem essa coisa técnica e tem essa coisa... é.. um pouco mais
psicologica, eu diria, que é assim... Eles, como supervisores, falam que eles também
sabem que é duro estar ld, mas esse é o nosso papel, quer dizer, diferenciar... para
poder estar la. Entdo tem um pouco isso e tem um pouco, ndo muito, eu acho que
precisaria um pouco mais, de cuidado com as relagoes do grupo. Por exemplo, a
gente trabalha em dupla e em quadra. Sdo dois educadores por periodo, na rua, por
area. Tem dias que ficamos os quatro na rua. E tudo que a gente decide, sdo os
quatro. Entdo se a gente decide fazer um encaminhamento para um menino que vai

para o letramento agora, sdo os quatro que decidem. Entdo a supervisdo é para os
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quatro. Tem muitas coisas que a gente tem que decidir junto, entdo bate nas
relacoes, bate nos poderes, nas... inhacas... das pessoas, normalmente, entdo a
supervisdo cuida um pouco disso. Como eu sou essa coisa um pouco emocional
demais, é... eu jd tive momentos de falar: “olha, eu ndo estou agiientando, quero
pedir demissdo”. Ja tive varias crises de demissdo, assim: “eu vou embora, agora
estou indo embora”, pela tampa ... dessa institui¢do. Ai ... pedi arrego, preciso da
supervisdo. E pedi individual. E... tive, entendeu? E ld tem, tem essa possibilidade da
gente conversar um pouco. Os supervisores sdo também nossos chefes. Eles que
cuidam do nosso horario. Eles cuidam... do nosso trabalho, eles cuidam dos nossos
relatorios, que temos que entregar diariamente. Eles cuidam do nosso trabalho.
Mas existe a sensibilidade para nos ouvir. E o compromisso também, eu acho. Que
talvez ndo seja tanto... institucional, mas é pessoal. E... eu ndo sei explicar isso
direito, eu acho que... ndo é que a institui¢do coloque-os num papel que eles possam
fazer exatamente esse gancho, mas acho que a formagdo deles possibilita isso. Da
para entender a diferenca? Se ele fosse pessoalmente, técnico demais... se ele
pegasse a idéia sou psicologo e sou supervisor da equipe de educagdo de rua, vou...
cuidar mais da drea técnica, pessoalmente, porque eu... para mim é mais facil, se
fosse assim, é... acho que a hierarquia ficaria mais... Ndo sei se ndo é institucional,
tenho um pouco de dificuldade de dizer... se a institui¢do... eu acho que faz parte, a
grande questdo... é que eu ndo sei se é, se a instituicdo que quis que fizesse parte,
entendeu? Ou se é deles, os supervisores que pegaram essa fungdo e falaram é nossa
mesmo ou se a instituicdo trabalhou com a idéia de que eles tivessem... essa
sensibilidade.

Eu acho fundamental eles terem sido educadores. ... ... ... Nao fundamental
no sentido... Se vocé faz a sua formag¢do para ser supervisor, para ser... é....
orientador de um grupo.... tudo bem, acho que ndo é porque vocé tem que ser, entdo
tem passar pela pratica da rua. Mas no caso da educacdo de rua, que é um trabalho
especialmente... diferente, que ndo se tem muito em livros, ndo se tem muito em...
ndo se tem, tem-se experiéncia, tem pessoas experientes, mas escrito isso
praticamente ndo tem, entdo a experiéncia e... e 0 compromisso com esse trabalho
facilita para vocé se sensibilizar com o outro na rua... entendeu? Eu acho que ndo é
condig¢do... eu acho que ndo é condigdo... sine qua non, assim, ter sido educador

para, mas ajuda. E é uma proposta da institui¢do. Por exemplo, na época da sele¢do
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para supervisdo, um dos educadores, uma das pessoas que hoje é educadora, ndo
passou porque nunca tinha sido educador de rua. Ja tinha sido educadora do S.0.S.,
educadora da Febem, mas nunca na rua... Ndo sei se esse critério vai se manter,
porque a instituicdo muda um pouco assim, temporariamente.

E... uma coisa que... que me pega muito nesse trabalho, que ainda me faz ter
duvidas a respeito dele é a historia de se realmente o educador... tem pernas para
cuidar da travessia dessas criangas, entendeu? As vezes, me da impressdo de que é
uma dimensdo ainda muito grande essa historia de, de... porque tirar um menino da
rua é facil, agora pensar em tirar a populagdo do centro da cidade de rua... Parece
que a gente lida com muitas varidveis... e essa ndo é uma fala sé6 minha, quer dizer,
eu acho isso, eu acredito nisso, mas... varias pessoas com quem temos contato ld na
institui¢do, pessoas que foram dar curso..., os consultores, eles falam que a gente...
tem muito ainda para entender. Tem uma assessora que fala muito disso, que essa
institui¢do é um dos projetos que comegou bem porque quer entender para intervir.
Por isso a gente estuda, porque se vocé so quisesse intervir vocé ndo precisava
estudar, é s6 por a mdo na massa, como as outras institui¢oes fazem. Entdo pde no
abrigo, leva para casa, volta para a rua... “se vocés estdo estudando” ela diz “é
porque algum motivo os fez estudar, que é entender esse fenomeno”. E para mim
essa é uma coisa que ainda me faz ficar... é... me da instabilidade pensar que nos
estamos lidando com uma... uma situa¢do que ndo ¢ muito... ... facil de entender.
Ndo é facil. Nao é so que ndo é facil trabalhar... Esse fenomeno ainda ndo foi
compreendido... ... como um todo. Por que que uma crianga que também é
espancada fica em casa e a outra sai? Qual é a diferenca? Que que traz esse menino
para rua, exatamente? Ele prefere morar na rua, embaixo de chuva, sol, sem
dinheiro, sem nada, do que apanhar. E outra crianga fica em casa, apanhando. Que
diferenca pessoal é essa, que diferenca... social... ¢ essa que faz uma pessoa vir
morar na rua? Entendeu?

Por exemplo, tem uma familia que a gente atende de... trés meninos, sdo... duas
meninas e um menino. Perddo... dois meninos e uma menina. E... o olhar que a gente
tem para essa familia é que o problema ali é muito maior do que a gente pode
imaginar, so que a gente ndo consegue entender. Uma das criangas morreu, um dos
irmdozinhos, depois disso a familia desestruturou, entdo as criangas comegaram a

vir para a rua com uma freqiiéncia maior. E ai... a gente comegou a entender que
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precisava de uma intervengdo psicologica mesmo, ndo sei se ir para terapia direto,
mas talvez alguma coisa familiar... .... um outro olhar, e ndo era o educador que ia
conseguir fazer essa ponte. A gente deu uma insistida com a institui¢do, os gerentes
também acharam que cabia, ai a gente pediu a consultoria de uma... de uma pessoa
que trabalha com terapia familiar. Ela veio falar do trabalho que ela faz la no
Instituto que ela tem. Ai a gente fez a leitura do que a gente entendia da familia,
contou o caso, contou como é que as criangas estdo na rua, como é que as criangas
ficam em casa, ai ela falou: “é, realmente me parece que é um caso para terapia
familiar”. As vezes a gente consegue identificar que naquele nicleo familiar o fator
expulsante é uma coisa meio de doenga.... doenga no sentido da falta, da
organizagdo familiar, entendeu? Agora, tem outros casos que ndo da para vocé dizer
que é isso. Tem outras familias que ds vezes é a miséria mesmo. E preciso ndo
fechar. Ndo ser preconceituosa. Afinal, sera que todas as familias precisam de
terapia?... Sendo tem que pensar também que todo mundo precisa de terapia, e ndo é
isso. Ou entdo todas as familias precisam de renda minima, precisamos dar salario
para eles, mas as vezes ndo é isso. Essa familia, por exemplo, que tem essas trés
criangas na rua, eles se sustentam, comem bem, vivem bem, tém uma casa propria.
A questdo deles ndo é dinheiro. Entdo ndo da para vocé falar que o fenomeno dos
meninos de rua é falta de dinheiro ou que o fenomeno dos meninos de rua é a
loucura dentro de casa.

O educador tem que ter um olhar multiplo. Tem que sair da especializagdo.
Se ndo sair fudeu, acho. E eu acho que tem uma coisa muito forte, para mim é muito
forte ainda, que é a idéia da onipoténcia do educador. Quando o menino consegue
se vincular e vocé se... vocé se vincula a ele, o menino passa a ter vocé como
referéncia, entdo ele quer que vocé va junto, ele quer que vocé faga com ele, ele quer
isso, ele quer aquilo, e tem hora que ¢ a hora que vocé fala assim agora... eu saio de
campo porque é ele que vai sozinho. Se o educador ndo tiver essa historia de que...
ele faz parte de um pedaco da vida desse menino... ele deixa o menino na mao, no
sentido de aumentar um pouco mais essa dependéncia, de ndo ter esse olhar de que
esse menino precisa ir no médico sozinho ou esse menino precisa de terapia e ndo é
comigo que ele vai ficar fazendo essa rela¢do, precisa de mde, precisa de pai,

precisa de alguém para ir junto, as vezes ele precisa, entdo, aprender isso
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terapeuticamente falando, literalmente. As vezes ele precisa aprender isso indo
direto para a escola ou indo direto para o trabalho, entendeu?
O educador tem que ter, além de tudo, um baita de um jogo de cintura...

Total jogo de cintura
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2- Expoentes de um nvo (Fi urtado)”

Minha formatura foi dia 10, entrei na Secretaria™ dia 14 de agosto de 91.
Para mim foi uma coisa muito nova, porque eu nunca tinha trabalhado com crianga,
nunca, eu era funcionario publico anteriormente, trabalhava sé com papéis e... na
faculdade, a gente teve todos aqueles estagios, e... a coisa foi mais para... clinica,
nada que envolvesse educacional. Eu fugia um pouco até de educacional. Talvez
aquele sonho clinico, a gente tem muito sonho de ter um consultorio, coisa e tal. E...
dai me deparei com o contrato. O contrato, a selecdo que foi super legal. Quando eu
fiz a sele¢do, na Secretaria... queriam me contratar para a Casa Abrigo Mooca
porque eu ainda ndo tinha formagdo. Isso foi em maio de 91, entdo... ficou meio no
muro,... e eu ndo aceitei ir para a Casa Abrigo Modoca, por ser contengdo. Ndo era
contengdo, era abrigo, mas ficavam la as criancas. E eu ndo queria ficar com
criangas, assim, presas, vamos dizer assim. Entdo, eu optei, falei que eu queria uma
coisa mais dindmica e... Eu tinha uma coisa de buscar, buscar solucées, entdo eles
falaram: “entdo, vocé vai ter que aguardar uma vaga no SOS”, estdo para abrir
novas vagas”. Ai eu falei: “otimo”. E dai surgiu. Trés meses depois, em agosto, me
chamaram. O contrato foi rapido, eu fiz a prova, tudo, la na Benvinda, que era
selecdo. E foi muito dez! Dai ... fomos para a Secretaria e conhecemos alguns
projetos no treinamento. Conhecemos os projetos de Casa Aberta, que eram na
Secretaria ainda e nem sonhava-se que iam sair um dia da Secretaria. ... Fomos a
FEBEM?”, fomos a Casa Abrigo, diversos equipamentos, Clube da Turma. Eles ji
estavam pesquisando quem ia para onde. Carentes, denuncia, e... porque todos os
educadores iam para o SOS, na época. E assim, me deparei com: “vocé vai ficar na
FEBEM”, como educador da triagem da FEBEM, que era... infratores. Nossa
Senhora, eu morria de medo de passar na porta da FEBEM! A gente cria um
fantasma, ndo sei, cria umas coisas... Nunca imaginava que um dia ia trabalhar com

a FEBEM, e morria de medo. E ai: “vai trabalhar com infratores”. Otimo, vamos

*2 Furtado tinha 34 quando deu seu depoimento, em 1998.

2 Secretaria de Estado da Crianga, Familia e Bem-Estar Social.
24 3OS Crianca.

%% Fundagdo Estadual para o Bem-Estar do Menor.
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arregagar as mangas entdo. E no comego foi assim... um pouco complicado, porque
a gente tem aquele treinamento e depois vai direto para a drea e na drea, ainda um
pouco assustado, comecam a chegar os meninos de delegacia... A gente fazia
triagem e encaminhamento para as unidades ou para o Ministério Publico. E...
assusta, lidar diretamente com, por exemplo, com um homicida, com estuprador,
com... um ladrdo profissional, apesar de ser menor de idade. Isso assustava um
pouco. Chocava. Porque vocé estava longe. Eu fui vitima algumas vezes de...
marginais. E ai vocé fica... “eu vou atender esse menino?” Poxa vida!

Mas, o tempo foi passando e fui tomando gosto pelo trabalho... A gente fazia
triagem nessa época,... fazia triagem, fazia o encaminhamento ao Ministério
Publico, acompanhava as audiéncias, com Promotoria e Judiciario. Posteriormente
a gente fazia o acompanhamento dessa familia e desse adolescente. Entdo, era um
trabalho amplo em cima desse infrator. A equipe era coesa, era uma coisa muito
boa... acho que tinha umas trinta e seis pessoas - manhd, tarde e noite, com dois
periodos de noite. Plantoes... Eram todos formados, no mesmo nivel, a grande
maioria era psicologo, assistente social, e dai aparecia algum... de comunicagdo
social ou uma outra fungdo. Essa coisa de ser um grupo legal, integrado, foi muito
favoravel. A gente fez grandes amizades, claro. E é uma coisa que permanece até
hoje, sdo pessoas com quem a gente tem contato e... E uma coisa que remete sua
vida pessoal. Conhecer pessoas, fazer amigos que ndo sdo amigos de trabalho, sdo
amigos teus. Amigos de vida mesmo. Amigos de trocar experiéncia, de falar da sua
vida pessoal, de receber alguma indicacdo legal, de... poder progredir com essas
pessoas.

Tinha a equipe de técnicos e a equipe de funcionarios da FEBEM. Pessoas
boas, pessoas que a gente ainda tem amizade la, alguns continuam ld, mas no
comego, havia aquela coisa: “olha, sdo educadores da FEBEM, sdo monitores da
FEBEM, sdo aqueles que espancavam”, ndo que eles espancassem. Entdo haviam
alguns choques no trabalho: “ah, mas vocé esta falando, eu ndo vou fazer, ah, ndo
sei qué, ¢ assim que tem que ser”’; “olha, ja esta pronto, entdo, toma, o filho é teu”.
Foi uma coisa que demorou para engrenar. O pessoal estava no SOS desde 90, eu
entrei em 91, mas a coisa comegou a engrenar melhor de 92 para 93. Entdo, as

pessoas passaram a se conhecer, passaram a se respeitar, um respeitando o trabalho
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do outro, e... eles s6 ndo podiam fazer o nosso trabalho, porque ndo eram técnicos,
mas a gente, na possibilidade, ajudava-os a fazer o trabalho de monitoria.

O monitor... na unidade de triagem, preenche alguns formularios, faz a
revista do adolescente quando chega, encaminha esses formularios... Que mais? Ele
encaminha para a FEBEM, acompanha at¢ a FEBEM ou acompanha até o
Ministério Publico, aquele tipo de recambio para outras cidades e o educador ja vai
para a entrevista, orientagdo... Providencia o encaminhamento. Entdo, chega uma
época que a gente acaba, é... sabe, o fulano chegou, vocé ndo vai esperar o monitor
sair da sala dele para vir fazer a papeleta, para ir tirar xerox, para ir... até a revista.
Algumas vezes em que faltou monitor, a gente entrava na sala ou entdo entrava junto
na sala para dar um respaldo. Porque alguns queriam, alguns meninos queriam
dizer que... ou que perdeu alguma coisa na revista ou que foi espancado ali dentro,
mas nunca aconteceu.

A gente tinha um grande problema, na época, com os meninos que vinham da
delegacia. Eles ndo queriam ser identificados. Tinha identificagcdo digital. Tem um
grande arquivo na FEBEM e todo mundo que chegava sem documento, tinha que ser
identificado. Entdo, a gente tinha um... um grande trabalho nessa hora. Por qué?
Porque ele ndao queria se identificar. O monitor falava que ele ia se identificar:
“fulano, vocé tem que se identificar, sendo vocé vai ter que voltar para delegacia. A
gente ndo sabe quem é vocé”. Na verdade, as vezes a gente até sabia quem era, mas
vocé ndo pode atestar que vocé ¢ a Cristina. Eu ndo posso atestar isso. Vocé me diz
que é. E... dai explicava para ele que tinha um arquivo. S6 que na maioria das vezes,
o0 que acontecia?... Na maioria das vezes ele era maior. Entdo ele ndo queria passar
pela identifica¢do porque la no arquivo ia ter que ele tinha passagens anteriores e jad
tinha completado 18 anos. A gente falava: “olha, fulano, vocé vai voltar para a
delegacia, porque provavelmente vocé esta escondendo alguma coisa. Entdo a
delegacia vai identificar vocé para nos e nos vamos dar a resposta. Pode ser
assim?”. “Ah, senhor, ndo sei qué, a gente é menor, né? A gente ¢ maior, SO que eu
estou com medo, ndo sei qué”. “Entdo, vamos ld conversar de novo”. A gente ia,
conversava com o policial. Informava. As vezes, com a declaragdo dele, ele voltava
para a delegacia ou as vezes, a gente identificava, ele colaborava e a gente dava

respaldo para... a policia.
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Entdo, era uma grande... havia uma grande expectativa quando as criangas
chegavam ou os adolescentes chegavam, por causa da identificagdo... Na maioria
das vezes, eles vinham de cabe¢a baixa. Porque ja tinham vindo da delegacia.
Alguns... haviam sofrido algum tipo de violéncia, pela propria policia, haviam
sempre queixas, claro, mas eles demoraram para comegar a denunciar. S6 depois de
uma época em que teve uma ag¢do da Promotoria, através de dois grandes
promotores de justica, comegaram a... a ir atras. E a solicitar que, nas entrevistas, a
gente conseguisse tirar desses meninos quem eram esses torturadores, esses... Esses
agressores. E comegou um movimento diferente, comegou um movimento diferente,
e... eles passaram, até, a olhar quem era, na tarja do PM. “Quem era fulano?” Até
para, depois, poder falar da agressdo, da prisdo que foi de uma forma estupida ou
alguma coisa assim, nesse sentido. E ai, acho que vem um grande movimento de
mudar a policia, de orientar.

O Ministério Publico dava respaldo. Diante da fala dele para nés, do SOS, o
Ministério Publico tentava dar um respaldo na medida do possivel. Na hora da
orientagdo do promotor, o promotor falava que ele teria seguranca, que se houvesse
qualquer coisa, ele procurasse ali o Ministério Publico, pessoalmente, para estar
falando alguma coisa que tivesse acontecido a mais, apos as denuncias, coisa e tal.
E mesmo quanto a monitores na unidade da FEBEM. Os meninos puderam comegar
a falar mais, que fulano bate, que fulano espanca. Acho que isso foi um ganho.
Porque, que eu me lembre, nunca presenciei espancamento, nunca, no SOS.

Nossa unidade era uma coisa a parte no SOS. Era de infrator, triagem, e no
come¢o a gente tinha uma... uma sala de espera, uma sala de recreacdo de
infratores. Eva separado de tudo, o lanche era separado, tudo era separado. Mesmo
apos os meninos serem liberados pela promotoria e devolvidos a nos... eles ficavam
separados do todo do SOS. Entdo, como a gente tinha aquela coisa de estar sempre
verificando, quer dizer, entre aspas, o monitor que espanca estd aqui perto da gente,
entdo ‘vamos ficar de olho!’, se é isso mesmo. Entdo... que eu me lembre, nunca
aconteceu. E depois, a confianca foi aumentando naquelas pessoas, uns nos outros e
a gente foi vendo que... ndo tinha porqué. Nunca aconteceu, na unidade. E isso foi
assim, uma... acho que vitoria até para... para a equipe, para os proprios meninos. £
tinha um tratamento bom, eu acredito que um tratamento bom no sentido... de ter

aten¢do na hora que esta falando e dando o seu depoimento... Eu acho que o grande
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ganho foi... essa unido Ministério Publico-Judiciario, ali, junto ao SOS, foi um
ganho... A lei mandou ser dessa forma e acho que foi um ganho...Foi um ganho
muito grande porque eles... ndo esperavam mais do que, vamos dizer assim, doze
horas para serem julgados. E antigamente ndo, ficava-se na unidade, perdia-se um
tempo enorme... e a crian¢a sofrendo violéncia, antes do Estatuto’®. Todos os
promotores com quem a gente trabalhou eram pessoas jovens. Talvez até para haver
uma aproximagdo maior com adolescente. Pessoas gabaritadas, gostei muito desse
trabalho. Eles confiavam muito no nosso trabalho de educador de rua, e... sempre
buscavam em nos algum... parametro para ajudar no atendimento, como uma forma
de melhorar a determinagdo que eles tivessem que dar. Havia uma valorizagdo
muito grande do educador por parte do judiciario também, embora existisse na
equipe, ndo promotores e juizes, mas no cartordrio, uma certa resisténcia. Ndo sei, a
gente sentia umas rusgas que ndo conseguia identificar porque... até hoje...

Nos éramos os expoentes de um novo tempo. Acho que é essa a palavra.
Pessoas que foram, sei la, preparadas para trabalhar naquele momento, e estavam
dando um... respaldo para a Secretaria, para a sociedade... Dando notas boas.
Fazendo aparecer coisas boas, cada vez melhores... E, acho que foi um periodo
muito bom...

Infelizmente em noventa e quatro/noventa e cinco comegaram a ocorrer
algumas coisas, algumas mudangas que, infelizmente, acho que deterioraram todo o
trabalho que foi inventado. Nos deu uma grande tristeza. Por qué? A medida que...
se bem que em noventa e dois, quando teve a rebelido da FEBEM, em outubro,
alguns projetos acabaram de repente, porque precisava por... os infratores, que
haviam detonado a FEBEM, em alguns lugares. Entdo acabou-se com muita Casa
Abrigo, que era um respaldo de denuncias, para criangas vitimizadas e alguns
outros encaminhamentos. Tinha que dar encaminhamento para aqueles infratores,
quer dizer, também ndo ia deixa-los na rua. Mas usaram o Clube da Turma para por
o menino la de Diadema, usaram o Abrigo-Mooca, usaram o SOS... Enfiaram
meninos em todo e qualquer lugar. E acho que comegaram ali algumas coisas... e
ndo se criou mais nada até ai. Noventa e quatro/noventa e cinco ja ndo tinha mais
nada e a gente sofrendo para criar encaminhamentos. Era uma luta, acho que

herculea, eu diria, com algumas questoes de encaminhamento. Porque meninos com
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certo perfil ndo podiam ir para tal lugar, meninos com certo perfil ndo podiam ir
para outro, tal menino ndo podia ir para lugar nenhum Restringia o nosso trabalho
enquanto educadores, que faziam tudo: era atendimento, triagem, encaminhamento,
acompanhamento. Entdo... comegou a ficar limitado e meninos se empilhando no
SOS. A partir dai, comeg¢ou uma questdo de... de amontoar meninos, cada vez mais,
la. Chegou uma época que tinha cem, cento e vinte meninos em quadras, em alguns
alojamentos... E..., a situagdo foi ficando desgastante para alguns.

Depois de uma certa época, comegaram a entrar outros profissionais no
SOS; a gente ficou com umas interrogagbes na cabega, apesar de terem sido
profissionais excelentes, a gente ndo entendia porque uma pessoa formada em
economia estava ld, uma pessoa formada em musica, embora ndo exercesse nada
relativo a musica, estava ld, uma pessoa formada em quimica, por qué estava la?
Apesar de ter dado bons frutos no final. Mas no comego, a gente se questionava
muito. “Mas nos aqui, psicoélogos, servico social, pedagogo ainda...”, sei ld, e depois
embora ndo estivesse ocupando o lugar de ninguém, mas era questiondvel. E...
nossa! Estou indo e voltando. Estava uma coisa meio suspeita no ar. Cabiddo,
mesmo, de emprego. “Sera que virou cabide”, embora aquelas vagas fossem
necessdarias para serem supridas, era vaga de gente que saiu, gente que foi
promovida... Ndo sentimos como ameaga, a gente Sentiu como um desproposito do
trabalho, a gente achava que ia ficar perdido de alguma forma. Que... se tinha um
jornalista na equipe, dez... porque um jornalista investiga e até ajuda vocé a
melhorar sua investiga¢do em relagdo a vida pregressa da crianga, do adolescente,
da familia, mas assim, as outras profissoes... ficavam num questionamento, mesmo:
por qué? Ninguém respondia....

Entdo, eu acho que trabalhar com infratores... como foi minha maior
experiéncia, foi uma coisa muito gostosa, por qué? ... A gente tinha o respaldo do
Judiciario, frente as familias, entdo a gente chegava para o menino e falava assim:
“olha, vocé tem pai?”. Tem pai. “Tem mae?”. Tem mde. “NOs vamos ser seu
terceiro pai ou mde e vamos estar te cobrando, porque o respaldo existe para isso”.
Entao, comigo,... como diria? Havia um grande respeito dos meninos que eu
atendia. Quem atendia aquele menino era quem ia estar tomando conta daquele
caso... na melhor medida do possivel. Aquele vinculo inicial ja era uma béngdo;

aquilo ja ficava marcado, “olha, quem te receber, quem te atender, ¢ legal,
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pessoal!”. Posteriormente, quando vinha uma determinagdo de acompanhamento ou
aqueles casos que a gente julgasse que merecia maior atengdo... a gente requisitava
os dados, e... e passava a acompanhar. Era uma interferéncia direta na vida pessoal
desse adolescente. E havia um respeito comigo, na maioria dos casos que eu atendi,
acho que houve um aproveitamento muito grande.

Eu tinha preferéncia, claro, por atender primario; a coisa flui melhor,
ndo é?... embora outros colegas ndo... ndo tivessem a mesma... avalia¢do dos casos
deles, que tivessem um retorno tdo grande como eu acredito que meus casos
tivessem. Porque eu ficava em cima. A gente tinha uma grande disponibilidade,
naquela época, de veiculo, de gasolina; entdo: “vamos para... para tal lugar, para
tal lugar, para tal lugar”, quer dizer, trés, quatro lugares; estar ali sempre
observando realmente como esta o comportamento desse adolescente.

Entdo, foi muito gratificante, essa época, com esses meninos
infratores. Complicado era trabalhar com os meninos reincidentes, os que ja eram
da antiga FEBEM, que ndo tinham muita... muito vinculo conosco, que eram do
PCR27, que eram de rua. Essa, acho que foi a fase mais complicada, dos
atendimentos mais complicados. Eram meninos que tinham uma estrutura muito
arraigada de rua, uma estrutura de vida muito diferenciada, vinculados com drogas,
vinculados com a rua... Dificultava enormemente o trabalho. Eram casos mais
dificeis de atender. Por qué?, Porque eram mais rebeldes, ouviam menos; ndo
estavam interessados em mudanga porque ja estavam acostumados dquela vida de
furto, de droga, de roubo, de voltar para a FEBEM, de sair, voltar para a unidade,
ir para rua, voltar para o PCR, voltar para o SOS, o ciclo era muito vicioso para
essas criangas.

... Eu estou aqui ha dois meses, na Casa Aberta e... tem sido diferente. Por
qué? Porque os meninos estdo fora da regido. Entdo, aquele vem na Casa, ja estd
acostumado com o ritmo, entdo, é facil de lidar, é facil de trabalhar. O outro que, as
vezes quer extrapolar nos procedimentos, entdo a gente tem que dar uma chamada
de vez em quando, mas é um minimo. Os meninos que estdo na rua, a gente tem tido
um pouco de dificuldade de encontra-los. Houve uma grande agdo da policia,

. ~ .28 , ~ .
ultimamente. Essas acoes da Secretaria™, ne? Atuacoes da Secretaria, exatamente...
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Secretaria, Policia Civil, Policia Militar, SOS véem e fazem aquela limpeza. Entdo
0s meninos comegaram a sair um pouco aqui da regido e estdo afastados, estio um
pouco longe, e... a gente ndo tem encontrado neste nosso... é... nessa nossa darea,
nessa nossa drea de atuagdo... meninos para gente fazer contato... ou dar a ateng¢do
que eles necessitam.

A gente sai todo dia. Saem dois educadores, fazem a ronda no nosso
circuito... Uma grande dificuldade que a gente anda tendo ¢ que anda chovendo
demais... aqui, a regido alaga. Entdo, se sai e chove, a gente fica do lado de fora.
Ndo da para voltar para Casa; muitos educadores jd ficaram aqui em frente porque
o lado de ca alaga e que o lado de ld nao alaga, entdo a gente fica la na porta do
prédio esperando a chuva abaixar. As vezes, vocé leva uma hora para voltar. Estd
um grande problema aqui na rua porque a Prefeitura ndo limpou os esgotos e o0s
bueiros. Tem chovido muito... a gente sai um pouquinho o tempo ja vira e vocé tem
que se abrigar. Fora os meninos que estdo em ruas mais distantes, a gente expandiu
nosso trabalho até esses lugares, embora ndo seja mais nossa darea, a gente expandiu
até uma grande drea de referéncia para eles e uma grande parte deles acabou indo
para la. Uma grande parte desapareceu, a gente ndo... ndo tem noticia; uma
pequena parte esta na Sé, também ndo é nossa drea. Entdo, ... fica diferente o
trabalho. Os meninos que estdo por aqui ou estdo fumando e ai a gente ndo...
dependendo... de quantos estdo, de como estdo, a gente ndo faz a atuagdo, porque
tem todo um movimento ai fora. O traficante esta ali perto, o protetor esta ali perto...
ou entdo eles estio completamente chapados e ai também ndo temos acesso. E uma
coisa assim de estar... em outro mundo praticamente, estar desmaiado mesmo. E ndo
tem como vocé atingir essa crianga... Uma coisa que o nosso coordenador ensinou,
que foi uma das primeiras pessoas com quem eu sail aqui pela rua, é... vocé toca na
crianga, principalmente no - eles dormem sem... sem coberta, sem nada, no meio da
calcada - vocé toca no pé. O pé é muito sensivel. Se ndo tiver reagdo nenhuma, pode
esquecer, porque estd daquele jeito mesmo, esta drogado, esta chapado.

Eles fumam crack... acho que ndo tem outra droga ai. Esses dias mesmo, a
gente saiu, quando a gente chegou numa esquina, tinham trés pessoas: uma
comprando, uma vendendo, acho, todos assustados, né? A gente passou reto, porque
todos eram desconhecidos, pelo menos de mim que estou aqui ha dois meses, desde

dezembro... Entdo todo mundo ficou muito assustado, o cara que estava com a
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bicicleta, e eu ja percebi isso, tem umas pessoas de bicicleta que rodam, tipo fazendo
uma entrega, mesmo. Eles ficaram muito assustados. A gente passou depois, mais
para frente, um garotinho que a gente ja atendeu aqui, o Daniel - inclusive tinha
atendido no dia anterior - estava la chapado, no meio da cal¢ada. A gente passou,
olhou, tocou, nada, e... fomos adiante. Tinha mais coisas para fazer. Mas, chega a
ser um pouco... angustiante passar nesse espago, nessa determinada hora que tem os
traficantes ali por perto e... vocé ndo sabe que reagdo ele pode ter, achando que
vocé esta tentando tirar uma crianga dele. Quando ele tirou essa crianga da
situagdo, melhor, de vida dela, da familia ou da escola ou da prépria rua e levou
para esse ambiente, ndo tinha ninguém para ameagar ele, né? E a gente vai tirar, a
gente... a ameaga dele é grande, né? Ele pode nos agredir com uma arma, com
agoes, com... sei ld, entdo fica complicado. Muito facil, amanhd a gente passa de
novo e... se ele ndo tiver ld, a gente tenta. Tenta chegar.

Para mim, aqui na Casa Aberta, meu grande papel, meu melhor papel é o de
entrevistador, é como eu consigo me aproximar mais deles. Eles tém um carinho, eu
diria assim, um carinho... eles gostam de saber que eu trabalhei no SOS, que eu
conheco alguns meninos, eu conheco algumas situagoes deles, minha memoria é
privilegiada, as vezes eu lembro de nome, lembro da situagdo, lembro até do
enderego, de onde mora. Isso traz os meninos um pouco mais perto da gente, e
assim, sinto que eles tém uma coisa legal por eu ter estado no SOS. E por eu estar
aqui agora. E uma referéncia.

Aqui nos fazemos um cadastro, é... pesquisamos a situa¢do, por que esta na
rua, o qué faz na rua, o que consome, o que ndo consome, aonde dorme, essas
coisas, para depois fazer um trabalho melhor, para encaminhar essa crianga,
crian¢a ou adolescente, aqui sdo os dois. Por ser psicologo, por ter ouvido muita
gente durante quatro anos, cinco anos no SOS, fica muito facil para mim, ouvir e
escrever essa entrevista numa boa, estender mais as situagées e deixar claro para os
outros colegas que vao ler a ficha e ter um acesso mais facil as coisas. Por qué eu
falo que o meu melhor papel é o entrevistador? Eu estava falando esses dias com
uma colega, com um colega que toca violdo. Legal, acho dez, eu ndo tenho dom
nenhum de musica. A outra colega tem um papel mais de artes, que é legal, chega a
crianga mais afetivamente. O outro colega consegue dar uma aula, algumas

continhas. Sdao algumas coisas que eu ndo tenho. “Eu ndo tenho dons”, eu disse
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para ela. “Ndo, vocé tem, coisa e tal, eles se vinculam, eles gostam de vocé, coisa e
tal”. Mas assim, esses dons prdticos... eu ndo tenho. O meu é o ouvir, é o falar, é o
ouvir, esse é o meu dom, mas os colegas também tém esse dom. Compreende? Entdo,
eu ndo tenho os outros dons e me sinto um pouco fora. Nos vamos para a quadra, eu
ndo sou uma pessoa que gosta de esportes, eu nunca joguei futebol. Entdo, é... eu
ndo consigo, eu ndo vou ld, eu nunca joguei, por qué que eu vou jogar agorva? Ndo
consigo. Ndo faz parte de mim. Ndo é? Sdo essas coisas que eu tenho que, na medida
em que eu continuar aqui, eu tenho que comegar a favorecer, na minha estrutura de
personalidade, sendo eu sinto que vou ficar patinando junto com os colegas ou eles
vao ficar trabalhando mais do que eu. Por ai.

E legal estar assim com os meninos nas atividades, com certeza. Por
exemplo, quando a gente estd... quando a gente faz um papel, ali no almoxarifado,
de ceder a toalha, de ceder a roupa, nessa hora de dar o limite eu sou legal, porque
eu sei quem estd abusando, eu sei de que forma eu tenho que falar com fulano,
sicrano. Alguns colegas ja perdem um pouco isso. A gente ndo da roupa todo dia,
para toda e qualquer crianga, a gente da a roupa para quem esta chegando pela
primeira vez na casa, que esta imundo e que esta numa situa¢do deplordavel mesmo,
entdo isso eu estou tentando, com os colegas, implantar: ndo ficar ali na dispensa, a
favor deles, simplesmente, dispendendo cada vez mais coisas. Entdo eu acho que tem
que ter um limite, ‘‘fulano, olha, esta aqui a toalha, vocé quer xampu...”, as vezes
tem, ds vezes ndo tem, tem perfume, ds vezes ndo tem, “tem roupa, na primeira vez
que vem, se vocé quiser manter o vinculo com a Casa, vocé mantém um armario
aqui, lava sua roupa e ela vai estar aqui, no outro dia vocé troca, no outro dia vocé
lava essa e vai fazendo este rodizio”. ... S0 que, as vezes, acaba ndo funcionando
isso, com os outros colegas. Ah, chegou, pega uma roupa bonita e da. Amanhd vem e
pega outra e al vem e pega outra. Estou atento para a questdo de limitar, de ensinar
essa crianga a viver com as coisas que ela ganha, que ela consiga ter um padrdo de
higiene, que ela consiga ter uma roupa limpa. Regras de convivéncia. Cuidar das
suas coisas. Sapato, chinelo, a gente fala: “olha, estamos dando, esta marcado aqui,
se vocé trocar por pedrazg, amanhd ndo vai ter”. Para mim, esse contrato tem que
ficar muito fechado, porque sendo amanhd se ele vem sem chinelo, a gente até fica

com do. Claro, porque ele esta na rua, estd na friagem, sem chinelo e sem sapato...
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machuca, é claro que machuca, mas ele foi avisado, num momento que ele estava
bem consciente, porque aqui os meninos so entram de cara limpa30, como a gente
fala. Entdo ele estava ouvindo o que eu estava falando. Quando dei aquele primeiro
sapato, falei: “olha, seu nome esta marcado aqui, ndo vai ter outro”. Por que?
Porque se vocé tiver trinta chinelos e esse menino vem trinta dias sem chinelo, ndao
da. Ndo vai dar trinta chinelos para ele. Eu acho que tem que ter alguns limites, tem
que ter esses limites. Mesmo, aqui, na hora da refeicdo existe essa questdo também,
de... Nos fechamos em reunido que ndo havia sacia¢do. Enquanto tiver lanche,
enquanto tiver comida, a gente vai por no prato? Ndo, a gente fornece um prato
bom, repete-se até, se tiver, ultimamente anda vindo muitos meninos, a cozinheira
faz uma quota unica de janta e acaba ndo dando repeticdo. Mas em suma é isso, se
tiver como repetir uma vez, repete-se uma vez, repetir terceira, quarta vez, ndo da.
Eu acho que é vocé estar deixando eles sempre abusarem da quantidade, ndo
precisa disso, porque sai daqui ele vai para um abrigo ou vai para um albergue e la
ele vai comer também. Ndo tem que... eu acho que ndo tem que dar... Se a crianga
come quatro pratos bons, ndo tem que dar quatro pratos. Bom... a ndo ser que tenha
mesmo, vai jogar fora, é diferente, é outro esquema. Embora alguns colegas acabem,
“ah, vou preparar mais suco”. Isso ja foi falado em reunido, ja aconteceu de novo
e... fica complicado. Vocé acaba de servir, acabou, leva o jarro para ld e avisa:
acabou! So que vem outro tio, prepara e traz. Foi fechado em reunido de ndo
acontecer mais isso, mas jd aconteceu de novo. Por que? O teu papel fica como o
que nega ou regula, como eles falam, e o outro como bonzinho. Eu fico batendo na
mesma tecla, parego chato. Se a coisa funcionasse numa boa, o trabalho de equipe
seria mais fechado, mais integrado. Quando acontece isso, qué que vai acontecer, a
crianga vai procurar sé aquela pessoa e o outro vai passar por mau, por ruim, por
regulado. Tem alguns desencaixes ai.

Quando se fala de regras de convivéncia, anteriormente eu ndo tinha essa
convivéncia mais estreita com os meninos, fiquei quatro meses agora, quando a
instituicdo assumiu as Casas de Passagem, permaneci em duas delas, o que me
trouxe mais referenciais, ainda, para trabalhar, mesmo aqui que sdo quatro horas de
convivéncia. Porque a gente passava oito horas com os meninos. Eu fiz um papel de

volante nas duas Casas, vocé trabalha la de manha, de tarde e de noite, vocé esta o
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dia inteiro, a vida toda com os meninos. Esse periodo de 4 meses foi dedicado a
conhecer cada vez mais. Porque o educador do dia , estd de dia. Eu estava de dia
cobrindo folga aqui, cobrindo a tarde e cobrindo a noite. Entdo, vocé conhece como
funcionam realmente esses meninos, vocé conhece como funciona cada educador, o
volante acaba sendo a pessoa que leva a estrutura da casa para todo mundo. Porque
se fulano ndo funciona bem a noite, entdo o volante esta ali para mostrar como se
trabalha de dia. Da melhor forma. Vocé acaba conhecendo cada menino, da melhor
forma possivel. E esta sempre falando o melhor jeito de se trabalhar em equipe, ali,
com as outras criangas, com os outros adolescentes. Foi um ganho, eu acho que foi
um ganho. Foi desgastante ser volante, embora eles tenham mudado um pouco isso.
Foi desgastante porque era o comego da instituicdo, com as Casas de Passagem.
Eles ndo tinham esse trabalho ainda, de convivéncia, de manter as criancas na
Casa, entdo foi um pouco desgastante. Mas foi bom, acho que foi produtivo, a equipe
que eu estava trabalhando, era muito capacitada também, ja tinha trabalhado no
Enturmando®, na Repiiblica das Meninas™, no DAIS®. A gente fala que estd sempre
se encontrando nas selegoes, parece que sdo sempre os mesmos, mas acho que isso
traz uma coisa boa, porque vocé sabe quem estd ali, perto de vocé. Vocé sabe que é
um profissional que trabalhou, que atuou, isso da uma garantia no trabalho. Porque
muita gente... que a gente acaba cruzando ndo tem experiéncia de trabalho com esse
tipo de populacdo. Entdo, isso fica um pouco a desejar, também. As vezes eu falo
assim, “eu ndo vou falar nada”. Mas a lingua coga tanto que eu ndo consigo. Tem
que falar. Embora o desgaste seja grande. Eu fico pensando, se ndo falo, por qué
vou continuar aqui? Ja pensei isso algumas vezes, mas ...ndo agiiento.

O ano passado fiquei desempregado. Instituicdo vocé sabe que é uma coisa
pequena, ndo tem tanto cargo a oferecer; fiquei sete meses desempregado.
Batalhando aqui, batalhando ali... So que chegou uma hora, eu falei assim ‘“vou
mudar o curriculo, porque ninguém esta me aceitando”. Entdo, comecei a fazer um
curso disso, um curso daquilo e... tentando mudar a estrutura do curriculo para ver
se alguem me atendia... Um profissional que dedicou seis anos a um outro tipo de

trabalho, tentar ganhar a confianga de alguém... Foi dificil, sete meses, né? Depois
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de cinco, quatro meses eu comecei a direcionar o curriculo para outras dreas e ndo
veio nada. Veio s6 uma proposta, a proposta era boa, era uma proposta de
treinamento, uma coisa pela qual me interesso muito... Quero estar procurando...
fazer uma pos em treinamento, direcionado para educa¢do, embora eu ndo seja um
educador de sala de aula (acho que ndo agiientaria ser professor de quarenta
alunos, trinta alunos), mas direcionar essa capacidade em treinamento para
educagdo. Motivar, modificar algumas questoes... Até pessoais, mesmo que seja em
consultorio, educag¢do mais primitiva, uma coisa mais de vida, de dia-a-dia... mudar
algumas estruturas,... mesmo na sociedade, fazer um trabalho maior. Mas isso é um
projeto que ainda esta... sendo pensado.

Depois de sete meses, uma grande amiga - que ainda esta no SOS, passou no
concurso logo no comego, pegou uma colocagdo boa, tem alguns contatos... por ai -
me disse: “fulano, a Prefeitura esta largando tal projeto e entidade esta pegando.
Procura fulana de tal lda e deixa um curriculo.” Eu fui assim, meio... ... tinha
passado por duas crises de depressdo, em sete meses, por falta de trabalho... é uma
coisa que me faz falta estar saindo de manhd, trabalhando.... ... Nem é a
necessidade de dinheiro, porque eu tenho pai, tenho mde... ndo é essa a questdo.
Ndo mantenho ninguém.... Entdo ndo temho muitos... coisas fechadas... com
dinheiro, entdo.. era... a coisa mais necessaria ndo é o dinheiro, precisava de
trabalho. Dai, foi... eu vim para a sele¢do, meio complicado, meio para baixo
mesmo... e ai consegui... Foi uma semana a selegdo, eles precisavam... No dia 14
que eu entreguei o curriculo, no dia 18, 19, eu estava assumindo as Casas de
Passagem, em setembro... Foi uma selecdo muito rapida, foi... acho que foi legal...
... Me contrataram para ser um volante. Na época eu ndo... hoje ndo sei porque cai
para volante, gostaria até de ter perguntado, ja, mas ndo consegui ainda. Porque
alguns educadores ficam dentro de casa, para trabalhar diretamente, fixo. Entdo,
tinha essa... tem uma fantasia, ndo sei, do que ocorreu. Quer dizer, serd que surgiu
s0 aquela ultima vaga? Entdo, “vamos por esse mocgo...”, sei la ou “ele parece ser

>

fraquinho, vamos por ele para ficar por aqui”... Mistério. Um dia talvez eu
pergunte. Acho que foi assim: foi uma grande.. um grande passo ter sido... ter sido

aproveitado. Eu me desgastei um pouco, por causa da questdo do horario; era...
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cada dois dias e um terceiro: dois dias de manhad, dois dias a tarde, dois dias de
noite; as vezes o terceiro de noite.... seu corpo vai ficando meio estressado, tua
mente tambem. E comecaram a surgir alguns problemas na casa. Eu fui primeiro
para uma delas. Ann... conviviam adolescentes e criancas: de 5 a 17 anos. Eram
sete adultos, sete adolescentes e na época tinham sete criangas. Comecaram a
ocorrer alguns conflitos, porque os adolescentes, por serem bastante imaturos — o
que é até natural — ndo compreendiam o movimento das criangas. A crianga ¢ mais
ranheta, a crianga exige um pouco mais, a crianga é mais teimosa, a crianga... as
vezes é mais mimada, ds vezes até a gente mima mais um pouco... e os adolescentes
ndo entendiam e acabavam entrando em conflito com essas criangas. Um
adolescente de 17 anos, entrar em conflito com uma crian¢a, uma menina de 5
anos! Ndo tem como vocé... né? Ou um adolescente de 17 anos brigar com uma
crianca de 11, embora tivesse tamanho de 15. Mas é uma crianca com uma
estrutura de mente menor. Ndo expandiu o suficiente. O tamanho dele era... tinha
1,70m, vamos dizer assim, mas tinha 11 anos. Entdo, eles ndo compreendiam isso.
Eu acho que ficou complicado, nesse momento, essa questdo. Esses choques
comegaram a aumentar, algumas questoezinhas... — vamos dizer assim — a
sexualidade do adolescente, o interesse da crianca... Entdo, comecou a ser
complicado. O nosso coordenador, na época, ndo tinha experiéncia alguma, entdo
ficava complicado de... digerir e gerir algumas situag¢oes, de tentar chegar numa
melhor forma possivel de... de atender essas criancgas, de chegar nessas criangas,
por causa da atuagdo. Ndo tinha um respaldo muito grande dessas pessoas; era
uma pessoa boa, eu acho que tem um potencial, mas a coisa ndo dava para ser tao
rapido. A equipe era muito trangiiila, muito integrada. Comegaram a surgir esses
conflitos, eu fui me desgastando um pouco mais...

Uma pessoa, que talvez vocé conhega... tinha saido de uma Casa para ir
para outra cuidar de uma situagdo que tinha acontecido la e desestruturou a Casa
totalmente... surgiram mais problemas, encaminhou-se os meninos que estavam la e
ela retornou para sua Casa de origem. Apesar de ela trabalhar muito bem, ser uma
pessoa de grandes idéias, eu acredito que ela ndo seja uma pessoa de acdo. Isso...
desconecta o trabalho,... dicotomiza. Eu ja ndo queria ter trabalhado com ela,
quando ela estava la, mas ela foi logo para a outra Casa, entdo ficou legal o

trabalho. Quando ela volta, com todas essas situagoes... eu vou para o R.H. e
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converso sobre demissdo. Em dezembro. Dai o padre... muito... compreensivo até
nessa hora e a assistente de direcdo também — que era da equipe — nos
conversamos, a coordenadora também estava la, dai o padre falou: “ndo, fica mais
um tempo, tenta segurar essa tua ansiedade, esses momentos que estdo tendo com os
meninos, nos estamos estudando a melhor forma de estar modificando isso...”. Ele
falou: “vamos ver o que acontece, a gente esta tentando mudar essa estrutura de
misturar meninos grandes com meninos pequenos. Fica mais um pouco, até as
festas. Vai ter uma diferenciagdo e depois eu vou pedir ainda para vocé... ficar até
Jjaneiro. E dai vai surgir uma vaga na Casa Aberta e vocé vai para la.” Elas me
deram o maior apoio, falaram “ah, ndo..”, a coordenadora até falou “olha, os
meninos com oS quais vocé trabalhava na Casa de Passagem sdo meninos da Casa
Aberta. Entdo vai ser bom, coisa e tal, acho que vocé tem... facilidade para
trabalhar ld, parard, parard... Ann... ndo sai”. Nao sai! Dai eles pediram para ficar
um més na Casa de Passagem com os meninos pequenos. Porque dai mudou:
adolescentes numa Casa, criangas em outra. Fiquei la um més, cobrindo as férias
de um educador — que estava saindo de férias, era uma pessoa que jd era do
Instituto também, entdo ele precisava de férias, e saiu. Dai eu fiquei la um més e
ndo dava para voltar atras porque eu ja vinha para a Casa Aberta. Foi um grande
momento, trabalhar s6 com as criangas porque ali ndo tinha o confronto dos
adolescentes. Vocé ndo tinha que estar poupando tanto as criangas... de situagoes.
Foi um momento super legal. So que ndo dava para ficar la porque ja tinha o
contratado da vaga. E ndo dava para voltar atras, porque estava fechado que eu
vinha para ca e ld ja estava completo. Entdo, eu perdi um pouco — nessa hora que
eu saio da Casa, eu estava tendo um trabalho legal, eles, as criangas continuam ld,
me respeitam, me adoram, eu sinto isso, porque cada vez que a gente se encontra é
aquele enxame de abracos. Vém todos e todo mundo quer abragar, quer ficar
perto... Eu senti de ndo poder ter... ... de ndo poder continuar. Ndo voltar atrds.
Nado dava para voltar atrds, porque ndo tinha.. mais... a vaga ja estava
comprometida. Entdo, foi uma... foi uma judiagdo.

E dai vim para cd, para a Casa... para Casa Aberta. E um outro tipo de
trabalho, completamente diferente, porque a convivéncia é minima, embora a gente
va dando nogées para eles do que é conviver, que vocé tem que manter a estrutura,

que vocé tem que manter a higiene, vocé tem que limpar as coisas que vocé suja,
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vocé tem lavar os talheres, as coisas que sujou, vocé tem que controlar o xampu,
vocé tem que controlar... essas regrinhas bdsicas para vocé ir aprendendo a viver,
realmente crescendo — dentro de uma unidade ou mesmo numa familia em que va
morar. A equipe é completamente diferente, eu sinto uma grande... Eu ndo sei, eu
me sinto perdido, ds vezes... com a equipe. E uma coisa que ndo funciona... Eu ja
tinha falado aqui, né? Ela ndo fecha, ela ndo consegue fechar, embora todo mundo
trabalhe legal... Mas ndo fecha. Eu acho que.. patina. Me sinto um pouco fora... da
equipe ainda. Ndo fecha no trabalho. Eu acho que ndo é um grupo. Cada um faz seu
papel e acaba 5 horas, vamos embora... e 6 horas os outros fecham, mandam os
meninos embora e... Falta alguma coisa. E essa a minha queixa, reunido a reunido.
Eu falo, falo que fui... de alguma forma sou rejeitado — uma queixa minha — é...
entdo, parece que ndo hda uma aceitagdo. Ou, ndo sei se é da forma que eu
trabalho... Porque as vezes eu sou um pouco agressivo, nas minhas colocagoes... Eu
parto para cima: ‘“vamos, vamos lavar; o que esta acontecendo?” E aparenta uma
agressividade e essa agressividade talvez: “nossa, ele é estranho, um pouco
diferente”. As vezes sou muito briguento com algumas questées. Acho que isso
também me coloca um pouco de lado. Mas acho que sdo coisas necessarias, porque
sendo vocé vai ficar sempre no mesmo, sabe? E sempre a mesma coisa... ...

Nos tinhamos um trabalho aqui, com o Posto™... Eram reuniées quinzenais
com as criangas. So que eu, observando o que eles falavam, cheguei a conclusdo
que era inviavel essa reunido. Que estava sendo benéfico, talvez, para o Posto. Para
as criangas, ndo. Estava sendo magante, estava sendo... eles eram — como se diz? —
olhados com outros olhos... Isso foi verbalizado na reunido perante as criangas,
porque as pessoas do Posto viam eles como trombadinhas, que ndo suportavam, que
ndo sei o qué... A ultima reunido que a gente foi, foi colocado isso... Dai eu, falando
demais, falei que acho que a gente devia — anteriormente ja tinha falado — devia
sair do Posto, que devia acabar com esse trabalho e a gente montaria um nova
estrutura de trabalho para esse dia. Entdo.. eu basicamente, falei “ndo, temos que
acabar com isso”. Foi um momento legal esse de cortar com uma estrutura que estd

. a toa. Nado sei, acho que a equipe pensou... que eu estou chegando depressa

demais, talvez, ndo sei.
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Acabou esse trabalho com o Posto, eles, os meninos, até usam o Posto como
referéncia para outras coisas, mas nos ndo. Nos ndo levamos o menino. Ele vai, ele
tem a carteirinha para pegar preservativo, semanalmente ou fazer teste de AIDS,
essas coisas. A partir dai, nés montamos um... temos um projeto de atendimento as
segundas feiras... Quer dizer, todo dia da semana tem um padrdo de atendimento,
atividades. Segunda é esse trabalho que era com Posto, que eu ja falo para vocé.
Terca a gente passa video ou uma atividade ludica. Video é ... filme de distracao. A
gente sempre esta tentando modificar, ndo pegar qualquer filme que eles gostem, de
violéncia... A gente estd tentando tirar isso, embora seja um pouco... Dificil. Porque
vocé poe outro filme, eles dormem e acaba ndo tendo atividade nenhuma. Eles ndo
pensam em nada, né... A gente estd tentando mudar isso. As quartas é quadra. Das
2h as 3:30h. E quadra... esporte, tentar ficar ld, jogar, pular corda, essas coisas. Na
quinta... — que que é quinta, gente? — na quinta é nossa reunido semanal, ndo tem
atividade e na sexta, atividade livre ou ludica, o que seja... Nas segundas, a gente
implantou o que estava se tentando fazer no Posto: os meninos deram alguns temas
quando foram ld, algumas vezes e a gente tem tentado abordd-los: droga
dependéncia, sexualidade, familia, comunidade... temas que sdo bem especiais para
eles. Isso acontece aqui na Casa. A gente passa um video, especificamente... Ja
passamos um video sobre sexualidade e houve uma discussdo em cima disso.
Embora o registro tenha ficado um pouco negativo, porque eles... Falaram que o
filme era de burgués, que so falava de burgués, que ndo sei o qué, ndo sei o que ld...
E dai a gente vira e fala assim: “mas como burgués? Olha o burgués...” Ja falei
para eles: “vou bater uma foto do burgués — como se veste — e vou bater uma foto
de vocés — como vocés querem se vestir. Vocés querem ser o burgués. Vocés querem
o relogio do burgués, vocés querem o ténis do burgués, mas vocés picham o
burgués.” Entdo, ¢ o mesmo adolescente, ¢ isso que a gente quer chegar. Que tem
as mesmas necessidades, que tem a mesma atengdo, que tem... SO que.. acontece que
a estrutura social é diferente. Mas o momento adolescente é o mesmo. Isso que a
gente queria... que eles percebessem, que o adolescente é assim, que tem
necessidade de estar transando ja, porque a coisa esta cada vez mais... mais para...
adolescentes cada vez menores transando, com 12 anos, com 9 anos, crianga ja
transando. A realidade que a gente estd enfrentando é essa. Ou crianga com 7 anos

fumando crack, com 6 anos... Sdo algumas questoes que agente estd tentando levar
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para eles. Mas assim, eles sdo muito... firmes nesse... posicionamento, eles foram
muito firmes nesse posicionamento, que é: “ndo, era outro tipo de populagdo”. O
filme era um Globo Reporter que falava sobre sexualidade. Adolescente,
sexualidade e alguma coisa... e AIDS. Era esse o final. Era para levantar
questionamentos: “‘como aquela mde, daquele adolescente tratou-o? Pés para fora?
Pés para fora. A tua mde te pos para fora? Pés para fora.” So que eles ndo
pegaram esse... ... pé. “O pai desprezou? O pai desprezou. O pai ndo estd na
Sfamilia? O pai ndo esta na familia.” Mas é a mesma situagdo. Eles so se pegaram
pela situagdo econémica. Isso, de certa forma truncou a nossa discussdo daquele
dia. Ainda porque tinha um adolescente que era... lider daquele grupo, que estava
vindo aquele dia e isso dificultou o trabalho, porque ele era.. se posicionava
firmemente e ndo deu para quebrar a situacdo. Mas foi valido. Acho que foi
vdlido... A gente esta langando sementes. Eu acho que um dia isso brota... nos
passamos na outra semana, na outra... fizemos uma questdo diferente, nem lembro o
que foi... talvez os cartazes, diferenciados... Depois na outra semana ... Entdo a
gente esta tentando, cada semana trazer uma coisa nova. Na outra semana foi um
filme que falava sobre violéncia policial, alguma coisa... Mas, da mesma forma, o
mesmo grupo estava ai, o mesmo lider, e a colega ndo conseguiu ... - eu ndo estava -

. a colega ndo conseguiu... quebrar. A gente fechou, como equipe, que nos iamos
padronizar esse trabalho; eu e a assistente social. Mas, parece que ficou nos como
responsaveis, os unicos que iriamos ficar com o grupo... e ja foi uma queixa,
também, para a equipe, isso, essa semana.

Sempre foi um sonho, para mim, trabalhar com isso. Trabalhei com uma
comunidade de.. de senhoras. Fazia grupo operativo... E trazia alguns
questionamentos de... de como lidar com adolescente; como lidar com ndo
adolescente, com filho jovem de 23 anos que estd dentro de casa e ndo quer fazer
nada... Algumas questoes de orientagdo... Eva um grupo legal, era... um grupo
terapéutico — ndo era terapia. E esse grupo teve um papel legal nesse meu contato
profissional. Na faculdade, também, gostei de trabalhar com grupos, embora no
consultorio ndo tenha tido essa experiéncia, so individualmente. Mas assim, na
Casa, esse projeto, a estrutura¢do desse trabalho esta sendo legal. Porque a gente
discute antes, a gente vé o filme antes... Discute, pensa em alguns pontos que podem

ser levantados, vé se eles vdo conseguir chegar naqueles pontos, depois a gente joga
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esses pontos para ver o que acontece... E uma coisa... rica... E um trabalho para
tentar tirar algum proveito em cima disso. Tentar melhora-los aqui dentro da Casa,
tentar melhora-los dentro do albergue em que eles estdo... E... entdo, é uma coisa
que estd sendo.. legal para mim. Embora, em duas semanas eu tenha ido para o
médico e tenha ficado no médico, tomando soro. E, eu estava doente. Entdo eu fui
duas segundas-feiras; na primeira eu fui mal, fiquei 3 horas no soro. A médica me
mandou para casa. Na segunda-feira eu fui me queixar que ndo tinha melhorado
com o medicamento. Ela me jogou no soro, de novo, fiquei mais 3 horas perdido.
Entdo... Estd calhando nesse dia. Eu fiquei meio chateado porque ndo vi as coisas
acontecerem, porque a colega ndo conseguiu conduzir a termo o grupo e os colegas
ficaram pouco em Casa. Ninguém se sentiu diferenciado, mas sabe “eles estdo
fazendo, deixa... ... deixa rolar.” E a gente se queixou disso. Porque se tivesse a...
firmeza de alguém, talvez... ou até a experiéncia do coordenador, por exemplo, a
coisa fluisse de alguma outra forma. Essa é a nossa queixa. Embora a gente tenha
feito essa queixa semana passada, ainda ndo teve outro grupo. Ann... vamos ver
como muda. Hoje ndo preparamos nada, porque na semana passada a gente ndo
teve a reunido de planejamento. Nado sei o que vai ser feito. Na quinta, fui numa
reunido em outra Casa Aberta, ndo sei o que rolou. Fui la fazer um trabalho com
eles, entdo ndo sei o que rolou na quinta feira aqui, ndo sei se eles planejaram
alguma coisa, ndo deu tempo de conversar... Esta chegando a hora da lida, do
atendimento e ndo sei. Ndo sei o que vai ser feito hoje.

Mas a gente estd tentando trazer algumas coisas... para realmente
diferenciar esse tipo de populagdo. E eles se sentirem... a gente vé que é o grande...
eles ndo se consideram, talvez, nesse mundo... Acho que falta um pouco de auto-
estima,; é muito baixa a auto-estima. Acho que é, também, isso que a gente estd
tentando melhorar cada vez mais com essas reunioes. E os aspectos que a Casa
oferece, também, de melhorar cada vez mais essa.. essa visdo de si... para ele se
projetar... no mundo, para ele projetar-se dentro da familia, para ele tentar voltar
para essa familia. Porque acho que o maior sonho da gente é voltar para familia.
Acho que nosso grande papel aqui é fazer com que ele se fixe nessa Casa. E como eu
estava te falando: essa populacdo que nos estamos atendendo ¢ diferenciada
porqué? Eles estdo em albergue, eles estdo em abrigo... pouquissimos estdo na rua.

Nao ¢? Um ou outro ndo consegue ficar num abrigo, ndo consegue se fixar... Mas é
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um pouco o que a gente estd tentando: “vai para um abrigo, é melhor...” E um ou
outro vai. Agora, a grande maioria estd abrigada. Entdo, a forma fica
completamente diferente, mesmo, porque a Casa Aberta é para atender meninos que
estdo na rua, em situagdo de rua ou na rua. E tem vindo pouco. Acaba...

Isso em fun¢do das ag¢des. Os meninos trabalham... Muda um pouco a
populacdo. E a gente estd aqui. Na medida do possivel, a gente estd tentando fazer
com esses meninos, um trabalho para que eles... ndo fiquem nesse rodizio — de sair
de um projeto, ir para outro; sai do outro, vai para outro. Tentar mudar essa sua
vida, também. Apesar deles ndo estarem na rua, estarem em Situagdo mais
privilegiada, tentar mudar isso. A gente estd sempre falando alguma coisa. Tem um
garoto que estd... comegou a vir de novo, na Casa... a gente fechou em reunido: “ah,
ele era capoeirista? Era professor de capoeira? Entdo, para ficar na Casa — ele ja
veio, ja teve o momento dele -, para vir na Casa, ele vai ter que dar aula de
capoeira. Vamos conversar com ele? Vamos conversar.” Conversamos, ele topou.
As quartas-feiras, se ele estiver ai, ele vai dar aula de capoeira. A gente estd
tentando dar um direcionamento na vida desses meninos para eles ndo ficarem a
toa; acho que é muito facil receber o banho, receber a comida e a casa, tchau e ndo
sei 0 qué. E por questionamentos, é dar um direcionamento, criar mais... movimento
para eles. E mostrar que eles ndo sdo sé meninos que néo tém familia ou que estdo
albergados ou que estdo na rua... Mostrar que existem ene possibilidades: “ndo sdo
80 burgueses. Sdo meninos iguais a vocés. E vocés tém as mesmas — como se diz? —
conseguirdo obter beneficios iguais a eles.” E so ter essa preocupagdo e ter um
direcionamento na vida, que qualquer um consegue. Principalmente com tanto
atendimento. Eu acho que tem que ter ene atendimentos. E aqui, ld.... aproveitar isso
o melhor possivel, ndo desprezar. Uma época falaram — ndo sei se é verdade — que
haviam, na Praca da Sé, atuacoes de 100 entidades. Tinha muita gente fazendo,
tentando, tentando, tentando, sabe? E eles batendo, batendo, batendo. Até quando
vai isso? Para nos, entdo, fica esse grande... esse nosso grande movimento de
continuagdo, de continuidade: ¢ tentar melhorar cada vez mais esse tipo de
populagdo.

Vou voltar um pouco no SOS... Quando o Covas entrou, ele acabou com
todos os projetos... ndo sei se vocé ainda estava na Secretaria... Eu fui demitido, mas

continuei em virtude de ser triagem do Estado todo, nos éramos triagem, o SOS. E...
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ele mudou todo mundo, acabou os projetos... A historia da minha vida. Neste
momento, a gente é excluido da recep¢do de infratores. A FEBEM retoma a
recep¢do de infratores... e tira todos os técnicos do SOS. A gente ficou muito
chateado. Muito, muito, muito, muito, muito, porque era um trabalho que a gente se
dedicava em conseguir resultados. Tinha um oOtimo relacionamento com a
Promotoria, com o Judiciario, com outras entidades do Estado, com o sistema
policial. Eles passaram a nos respeitar, ali naquele trabalho... Entdo, para nos foi
um momento dificil. Porque cada um acabou indo para um lado do SOS. Era um na
Casa, era encaminhamento... Eu fui para o encaminhamento, ndo gostei porque ndo
tinha encaminhamento, vocé tem que inventar encaminhamento. Eu ndo consigo...
ter essa criatividade de... inventar coisas assim, né... ndo consigo. Entdo, ficou muito
desgastante, eu fiquei pouco tempo. Ndo era uma coisa que eu gostasse, jd no...
como se diz... na triagem de infratores, na unidade de infratores, ndo era uma coisa
que eu... nunca fiquei muito preocupado... Porque assim, a gente tinha os especificos
e se relacionava bem com aquilo. Agora, quando vocé vai para o encaminhamento
do SOS, vocé tem que lidar com carentes, com a situa¢do de abandono, com a
situagdo de que ndo tem unidades para se encaminhar, fica uma coisa complicada
demais para o técnico fazer. Eu ndo tinha essa experiéncia, de ficar angariando,
buscando recursos, ndo tinha mesmo. Eu acredito que essa questdo fica melhor com
o Servigo Social, mesmo. A pessoa tem que chorar mais, tem que conversar, tem que
ter uma labia, é uma coisa que eu ndo... ndo é meu forte. Entdo, para mim é rebate,
fala uma, duas vezes, eu ja... ... “ah, certo, entdo vou concordar, esta bom.” Eu ndo
bato muito na tecla, nesta questdo. Dai apareceu uma oportunidade, tinha oficina de
drogas e AIDS, prevengdo, la no SOS. Foi um momento muito legal. Eu fui trabalhar
com um colega que ja era de infratores e um outro colega que era da outra drea, de
carente, que eram todos colegas da mesma época de 91, 93, gente que entrou, bem
mais antigo. Isso foi em 96. Nos atendiamos grupos que chegavam ou meninos.
Individualmente. Todos os meninos que entravam no SOS, pelo setor de
abandonados... passavam por la. Tinha que ter aquele grande movimento do SOS,
tinham as grandes idéias do coordenador. Grandes idéias, embora ... a forma como
ele fazia a coisa funcionar ndo era a mais correta, a gente rebatia isso sempre. Ele
tinha projetos ambiciosos, bons, mas ele queria implantar no mesmo dia. E a gente

falava que precisava de um planejamento, de um estudo melhor, para ver se ia dar
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certo. Ndo, ele primeiro quebrava a cara para ver se dava certo. E assim, quebrou a
cara muitas vezes. Quebrou muito a cara, a gente foi tomado como rebelde, porque
a gente questionava muito, a gente falava demais. E... gerou-se muito conflito. O
atendimento era apropriado, porque passava primeiro no dentista, banho, comida,
dentista, enfermaria, prevengdo, aten¢do. E depois, encaminhamento. Uma coisa ...
que realmente era o correto. O brincar, antes de ser atendido, um pouquinho. O
relaxar, o atendimento... aquela acupuntura, que é uma oficina, uma coisa de outro
mundo, de Primeiro Mundo, até, né? Um atendimento muito especifico mesmo. E por
fim, a entrevista: “o que vamos fazer com vocé, fulano?” Assim, um grande projeto.
E, nesse papel de orientagdo... sexual e prevengdo as drogas, eu acho que tive um
grande aproveitamento, tivemos muitos éxitos, enquanto... a gente ndo tinha essa
experiéncia, era a experiéncia da orientagdo anterior. Era desde... desde a unha do
pé até a... mais intrinsecamente falando, coisas mais... de dentro mesmo. E... nesse
momento, a gente foi orientar... quanto a drogas, sexualidade, algumas coisas, a
gente entrava em gravidez, porque se vocé fala de sexualidade, vocé tem que falar de
gravidez, embora ndo era... para ser falado muito, mas vocé tinha que acabar
falando. Vocé vai falar de AIDS, vocé tem que falar de sexualidade. Algumas
criangas... criangcas que vinham no grupo, ndo tinham ... mas sabiam o que era.
Entdo, vocé tinha que ter formas de falar. E vai se pegando um pouquinho mais de
traquejo. Tem uma colega que ainda continua la, propds um trabalho, um projeto
de... de prevengdo, apostar nisso, passar para as escolas, tentar vender esse
trabalho, mas a gente ainda ndo... ndo conseguiu... sentar para isso. Tentar abrir
uma site na internet... aumentar. Investir nisso e tentar chegar nas pessoas, dessa
forma. E para mim foi um ganho muito grande. Grande, grande, conhecer mais da
estruturagdo de coisa de drogas... Sobre AIDS, eu ja tinha feito um curso, de
sexualidade, quando estava na faculdade,; era mais facil para mim lidar com as
situagoes de orientar, de falar... de saber mais algumas coisas, eu ficava mais
trangiiilo. Droga, eu fui fazer um curso depois, no Quixote35, do PROAD’, que traz
a coisa legal que é a crianga, a gente tem que entender a crian¢a de uma outra
maneira, que ele tem que brincar mais um pouco mesmo... a questdo de quem estd na

rua, porque que estda na rua, de que forma que ele foi para a rua. Entdo, da para
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entender uns outros aspectos. Infelizmente foi no final do... do contrato... E ndo deu
para se fazer... um melhor trabalho com este curso que o PROAD deu. Mas aqui a
gente tenta da mesma forma, ganhar umas... alguns pontos com rela¢do a isso. E
dificil. E complicado, porque é o que a gente sempre fala: “o que vocé tem a
oferecer? Nada”. A gente ndo tem a oferecer nada para eles. E isso que a gente
oferece para eles é... minimo. Ndo tem muito interesse. Vem porque vem. Vem
porque estd ai e precisa, claro, asseio... mas trocar pela pedra’’ é... é dificil. E dificil
demais... La na orientacdo da oficina, eles... alguns instalam-se um pouco, diante do
quadro degenerativo que a droga provoca. A gente falava abertamente, a gente
informava e orientava. Ndo so orientava, porque a gente dava todos os pardm...
todos os aspectos do que uma droga faz, de onde ela vem, como, porque a pessoa
procura, os mecanismos que fazem a pessoa se envolver com isso. Eram papos bem
legais... Dai acabou o contrato, e nos... alguns ndo passaram no concurso, outros
passaram. Eu passei, ainda ndo fui chamado. Passei um pouco longe das vagas...
Mas assim, é... é uma coisa que da saudade. Saudade. Acho que essa palavra... Eu
voltaria com certeza, se me chamarem ainda — passei no concurso de psicologo — se
me chamarem eu volto, com certeza. Para SOS e para FEBEM. Eu acho que, se
chamassem para o SOS seria otimo. Se chamarem para a FEBEM... é a populagdo
que eu ja trabalhei, entdo ndo fica muito dificil... Tenho muitos amigos ainda no
SOS, entdo a gente vai la, da até um pouquinho de inveja, até. “Porque vocés estdo
aqui ainda. Eu ndo”. A gente foi excluido, de alguma forma. Porque a maioria dos
concursos que estavam saindo na época, pediam como requisito basico: experiéncia
na area. Ndo sei se vocé estava por dentro de concurso. Muitos concursos pontuam
porque a pessoa ja trabalhou. Aquele ndo teve nada. Ndo teve pré-requisito e ndo
teve pontuag¢do nenhuma. Fomos com a cara e com a coragem, fomos com a prdtica
e o concurso era de teoria. Na nossa avaliacdo, era isso. Havia o concurso, as
questoes teoricas, praticas/SOS, praticas/FEBEM. A gente foi um pouco pelas
praticas/SOS; praticas/FEBEM, que a gente conhece de ouvir falar ou de... de viver
algumas situagoes; e a teoria a gente penou um pouco. Por qué? Eram pessoas que
ja estavam no SOS ha algum tempo, uns 6, 7 anos e as questoes teoricas vao

aparecendo mais. Ou alguma outra teoria aparecendo.. se evidenciando melhor. E
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vocé acaba ficando descartado, mesmo. E nesse momento, muitos profissionais ficam
de fora, bons profissionais. Eu ndo sei porque... A gente soube que na época, o nosso
coordenador, o Paulo, ndo foi a muitas reunides do concurso. Ele deixou ao Deus
dara. E acho que isso foi um tipo de colaboracdo dele, do tipo de uma vinganga
pessoal... “Olha, vocés ndo me respaldaram, vocés me contrariaram, agora
também...”...ndo fago nada”. Embora a promessa dele fosse de que a gente ia ter
pontuagdo, por estar na profissdo ha mais tempo. Quem tivesse 5 anos, teria, sei ld,
um ponto, que fosse. E um ponto vocé sabe que muda muito a situagdo.

... A minha primeira depressdo foi em margo, eu sai em fevereiro... ndo foi a
toa. Eu estava desempregado? Estava. Mas tinha perdido muita coisa. Tinha perdido
contato com muita gente. Como eu te disse era uma equipe... ... significativa... muito
profissional. Eramos, acho que em 300 técnicos no total — psicélogos, pedagogos,
assistentes sociais. Houve a questdo do pedagogo ndo poder... prestar concurso,
porque ndo tinha vaga de pedagogo. Se quisesse, ele tinha que prestar de educador
simples, de monitor. Alguns prestaram, para garantiv o emprego, mas também nas
questoes praticas acabaram ficando. Foi um grande luto mesmo e acho que por isso
veio a minha depressdo — a primeira. E... isso ndo quero passar de novo. E assim... é
doido ter saido, ter acabado desta forma... ter acabado, o governador ter acabado
com a situacdo dos projetos... E doido demais. E... Foi doido. Foi assim: foi a vida
profissional descartada. Ele ndo viu que tinham profissionais que existiam ali... em
todos os projetos. Que ndo era gente que estava fantasma. Achasse os fantasmas....
falou-se que o SOS tinha mil funcionarios e trabalhavam 650. Achasse os 350 e
tirasse. Sabe? ... Nos outros projetos a mesma coisa: tinha gente que assinava o
ponto, vamos por gente para fiscalizar isso, entdo? Para ver o que acontece. Ndo,
ele generalizou... a gente sabia que se o SOS, se a gente ndo fosse... aquilo lda ndo ia
andar nunca. Ndo iam acontecer agdes, ndo ia... iam acontecer algumas coisas...
mesmo o pessoal mais... do escaldo da Secretaria... como iam acontecer as coisas se
ndo houvesse respaldo? Daqueles, do planejamento, dos Clubes®®, dos Enturmandos,
que davam tudo... fechava? Como que ndo se tem trabalhador nessa area? Entdo a

gente ficou muito desgostoso com a situagdo. Por fim, né... acabou.

*% Clube da Turma: projeto destinado ao atendimento de criangas e adolescentes com atividades
esportivas e artisticas.
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Alguns passaram, estdo la, alguns esperam ai, como eu, alguns ndo
passaram... Um colega nosso, como o Augusto, faleceu... - era uma pessoa que se
dedicava bastante, um profissional... é... legal - também em dois, em trés... em dois
meses. Dois meses, faleceu, assim, a gente... ndo sabia de nada, ele nunca falou que
estava com problema... Esse problema de saude, estava com HIV positivo. Mas,
assim: estava bem em fevereiro. Teve gente que viu, antes do falecimento, uma
semana antes, e estava bem. Quer dizer, é uma outra pessoa, que acho que acabou
entrando num outro processo também de depressdo, de alcoolismo e a ... a saude...
foi para o espaco. A gente foi perdendo algumas pessoas no caminho. E isso vai
marcando todo mundo. Pega muita gente de surpresa, a pessoa esta bem num dia e
no outro esta no cemitério. E... entdo a gente tenta, sempre que possivel, buscar
algumas pessoas. “Fulano?” “Fulano estd bem, ndo sei o qué?”, “Ah, entdo ta, da o

’

telefone” “Da um abrago, da um beijo”... e vai tentando manter esse vinculo de
alguma forma. Ter algumas pessoas no SOS como referéncia é importante. E
importante porque vocé até consegue ir la ainda, porque tem gente... que vocé curte
e respeita... e o trabalho que aquelas pessoas fazem. Entdo... é uma coisa... acho que
foi uma grande perda, realmente... E acho que como um todo, vejo que tive grandes
resultados. E... a partir da formatura, estava empregado e um trabalho super
diferente... gente... gente envolvente... situagdes peculiares que ndo ddo para
retornar. Criangas que a gente nunca mais vai ver na vida, porque também ja
partiram... SO contando mesmo.

Eu acho que esse trabalho... eu acho que ele da uns picos. tem época que ele
fica facil, tem época que fica um pouco dificil... acho que é essa coisa que vai
levando a gente. “Esta dificil? Vamos conversar o que esta dificil, vamos tentar
diminuir esse dificil? Vamos mudar a forma?” O trabalho me mantém vivo. Com
certeza.

Agora... eu estou passando, eu passei num concurso de uma penitenciaria do
Estado... E... ndo sei como que vai ser também. Estou a fim de ir para la, sim. Eu
acho que houve um preparo. Esses sete anos foram um preparo.... Um estagio... para
trabalhar com adultos mais... até periculosos... Sempre ouvi falar, e trabalhava com
gente que trabalhava na penitenciaria... Dai eu vou, presto concurso e passo agora.
Eu venho prestando concursos... prestei em alguns orgados, passei em alguns — longe

da vaga e agora eu passei bem. Numa penitencidria.
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Eu ndo acho que seja o momento de deixar de ser educador de rua. A gente
brinca muito, que ndo terminou o carma. E uma fala do educador: “ah, ndo
terminou o carma, vocé ndo consegue sair.” A gente brinca um pouco com isso e até
relaxa. Porque eu acredito em carma, claro, na minha religido esse é o tema central:
o carmico e... mas eu também estou entre.. trabalhar com os dois... Ndo sei se eu
vou agtientar. Mas tem muita gente que consegue. Entdo, pode ser que eu venha a
trabalhar com os dois ou pode ser que eu opte sé pela penitencidria. E uma fase de
transi¢do agora... também em decorréncia do que acontece aqui. Aqui com a equipe.
Entdo, eu ndo sei até quando eu vou continuar brigando. Ndo sei até que ponto vou
conseguir manter... algumas questoes e... continuar batendo e... e mudar as coisas.
Entdo para mim estd sendo.. tem sido um experiéncia boa, trabalhar com esses
meninos. Talvez sejam os mesmos, alguns meninos... muitos, sdo os mesmos. Tem
sido uma coisa boa, trabalhar. Talvez eu mantenha os dois, ndo sei se vai dar certo;
tem que esperar um tempo, ainda.

... Talvez eu encontre alguns deles na penitencidria. E bem provavel. E bem
provavel. ... Tentar fazer um outro trabalho, também. Vocé estd com 34, 35 anos... ja
ndo é mais... uma pessoa jovem que da para ficar batalhando um emprego... Entdo,
também tem que... Embora servico publico também tenha diferenciado... ... mas
também... é diferente, ndo vdo te mandar embora por qualquer coisa... ndo vai
acabar a verba, porque aquilo é diferente mesmo. E assim: aqui é uma coisa que eu
gosto. E acho que tenho que me melhorar aqui em alguns aspectos. Para continuar
sendo o.. A gente quer fazer sempre mais. Para eles. Eu ndo tenho filhos, mas
assim... é como se fosse pai. A gente quer fazer sempre mais, sempre o melhor para
eles, por mais que eles ndo... ndo vejam isso. Por mais que eles venham e queiram
agredir de alguma forma ou pela falta de respeito ou pela falta de atitude... ... Tem
alguns meninos que vém, eles... ficam socando, realmente socando, literalmente
socando. Eu falo “opa!”, —  aqui reclamou outro dia: “mas aquele menino é
agressivo”. Eu falei, “ndo, é o jeito que ele consegue fazer contato com vocé”. E o
Jeito que ele melhor se aproxima de vocé, para passar a mdao em vocé e falar “olha,
eu gosto de vocé”... Mas as vezes fica um pouco desgastante, por eles ndo ouvirem.

... Muita gente fala: “ah, mas vocé voltou para drea? Vocé consegue?! E

agora vocé vai para penitenciaria?!” Acho que... vocé tem que buscar coisas que
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vocé se identifique.. ao fazer. Sendo, ndo tem sentido a vida.... Acho que vou tentar

continuar, ndo sei... Vai dar certo? Esta dando certo? Entdo é isso.

V- A HISTORIA DA VIDA TECIDA PELO JOGO DE CINTURA

Seguindo o caminho que percorri para compreender os depoimentos,
comunico, agora, um panorama das interpretacdes que me foram possiveis a partir
das questoes iniciais expostas em meu proprio depoimento e daquilo que me chamou
a atenc¢ado nas narrativas dos educadores.

A apresentacdo em topicos tem um carater puramente didatico e facilitador da
leitura e privilegiard o entrelacamento dos aspectos levantados, uma vez que ndo

foram vividos e tampouco narrados isoladamente.

1- Lang¢ando-se ao mundo: o estranhamento inicial

O primeiro impacto!! O questionamento acerca da capacidade de estar com

alguém que reapresenta um mal sofrido.

“FEu fui vitima algumas vezes de ... marginais. E ai vocé

fica... eu vou atender esse menino? Poxa vida!” (Furtado)

“Ai, meu Deus, como ¢ que é chegar perto de gente tdo dura,

endurecida?” (Estela)
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Furtado e Estela referem-se ao medo inicial de aproximar-se dos adolescentes
infratores, das criancas e adolescentes em situacdo de rua. Todos duros, marginais,
perigosos. No entanto, o medo ndo foi suficiente para afasta-los do contato. Ambos
enfrentam esse primeiro momento mesclado de medo, estranhamento, receios,
curiosidade mas, a0 mesmo tempo, com disposi¢do para experimentar, apoiados na
necessidade de conhecer e compreender essa situacdo e descobrir uma possibilidade
para modifica-la. De qualquer forma, chama a aten¢do o fato de que nenhum dos dois
revela um discurso socioldgico, de analise de macro-estruturas ou mudanga do rumo
da histéria de maneira generalizada. Referem-se especificamente ao contato com o
humano, indignam-se com a condi¢do de vida dessas criangas e¢ adolescentes, e
através da educacgdo, traduzida em fazeres cotidianos, pensam poder contribuir para
sua mudanga. E como se se dessem conta de si mesmos no mundo; como se
entrassem em contato com o si mesmo-mundo, a partir de uma sensagdo de
desalojamento, de fora de lugar, de abrigo. Sentem-se expostos e imediatamente
eticamente comprometidos.

Como nos diz Figueiredo (1996):

O homem é arremessado num mundo que ele ndo escolheu, e
al ele é como a abertura ao que deste mundo lhe vem ao
encontro, ou seja, ele existe no sentido preciso de ser fora de
si mesmo, de ‘ser o seu fora’, vale dizer, de ser-no-mundo.
Nessa expressdo, ‘no mundo’ ndo indica um lugar em que se

é, mas o proprio modo de ser do homem...[grifos do autor].

(p.44).

Pois, arremessados, langam-se na possibilidade de mudar seus pontos de vista
e de, em experimentando e tecendo compreensdes acerca dessa situacdo, estar nela
ativamente, experimentando si-mesmo, no que poderia vir-a-ser um projeto de vida,
de mudanga social, resgate da cidadania.

E esse contato que da significado a tudo. Em si mesma, a situa¢io da infancia
e juventude ndo existe. Existe sim numa relagdo com o mundo, como parte dele, e

entre educando e educador.
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O ser das coisas esta entre os homens e as coisas, naquilo que mostram e
ocultam, no olhar que as percebe, nos significados que os homens tecem existéncia
afora. Ndo existe a coisa em si, mas a coisa que aparece. A coisa ¢ sempre vista
dentro de um contexto; sem o mundo, em que possa aparecer, ela ndo aparece. De
certa forma, o mundo as organiza e o tempo permite que ela surja, se revele. O

mundo é uma trama de sentidos, fora do qual as coisas ndo tém significado.

O ser das coisas (0 que sdo, como sdo) ndo esta consumado
na sua conceituag¢do, mas também ndo esta incrustado nas
proprias coisas, ensimesmadas. Estd no lidar dos homens
com elas e no falar, entre si, dessas coisas e dos modos de se
lidar com elas. Esta entre os homens e as coisas; esta numa
trama de significados que os homens vdo tecendo entre si
mesmos e através da qual vdo se referindo e lidando com as
coisas e com tudo o que ha. Os homens ndo se dirigem direta
e simplesmente as coisas em sua mera presentidade, mas
mediados por essa trama de significados em que as coisas
vdo podendo aparecer. Quando as coisas mudam, é porque
mudaram nossas idéias a seu respeito, mudou a serventia
que tinham para nos, nosso interesse por elas, nossos modos
de nos referirmos a nos mesmos e uns aos outros. (Critelli,

1996, p.17-18).

E ¢ assim que vivem a mudanga. Furtado, que fora vitima de adolescentes
infratores, pode experimentar vé-los ndo apenas como agressores, poderosos, rudes.
Vai descobrindo seus medos, caréncias ¢ indignagdes. Estela aventura-se no contato

com a dureza e sofrimento desse outro.

2- A instabilidade do viver

Furtado refere-se ao trabalho usando os verbos inventar e criar. A todo

momento, 0 novo estd presente ¢ o0s procedimentos precisam ser renovados,
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recriados. Isso parece ser uma caracteristica desse trabalho que prende o educador
em seu compromisso: por mais que ja exista um como fazer ele tem sempre que ser
revisto em funcdo das peculiaridades das situagdes, as vezes corriqueiras, mas que
sempre guardam uma novidade. O educador ndo apenas reproduz; ele esta inserido,
inventando, criando e fortalecendo seu compromisso. E, assim, perder o trabalho ¢
inestimavel, como nos diz no inicio do depoimento e confirma ao descrever o
desmantelamento das institui¢des ligadas ao Estado, em 1994/1995. Perde-se mais
que o trabalho. Perde-se uma construcio.

O homem nio vive em plena integragdo com o mundo. Ele percebe seu ser,
reflete sobre o ser das coisas, atribui significados aos entes. O mundo é-lhe inospito.
Para a fenomenologia, habitar esta inospitalidade, essa ndo-pertenca, ¢ a condigdo de
liberdade do homem, ¢ sua garantia de fluidez e mobilidade. Tal inospitalidade pode
ser percebida quando as coisas deixam de fazer sentido para nds, quando se
apresentam como meras coisas insignificantes, quando o sentido de ser/existir some,
como quando se perde o emprego. Sentimo-nos sozinhos, abandonados, pois ndo
podemos contar com as coisas € com os outros. A trama de significados desaparece
sob nossos pés e sobramos soltos, diante de nada.

Vejamos: a instabilidade estd presente cotidianamente no trabalho do
educador. Vivida no dia-a-dia ndo paralisa, mas provoca, desafia, promove a
invengao e a criacdo. Alojado e apoiado em principios e projetos, o educador sente-se
legitimado e impelido a procurar outras alternativas, a caminhar no sentido da
originalidade dos procedimentos. A ética, compreendida como morada do ser,
protege-o, acolhendo-o e oferecendo-lhe a liberdade necessaria para promover a
abertura que a angustia, gerada pela instabilidade, pede para encontrar. Figueiredo

(1996), descreve esse processo:

. 0 habitar sereno e confiado deve ser visto também como

condicdo do trabalhar,[grifos do autor], ou seja, do

apropriar-se pelo trabalho dos elementos naturais do mundo
‘la fora’, de forma que, pouco a pouco, relativamente livres
de uma pura dissipagdo, eles também se convertam em

habitacdo, alimento e gozo. (p46).
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Esse parece ser o trabalho cotidiano do educador na rua: construir uma
morada a partir dos riscos e incertezas da sobrevivéncia.

J& a instabilidade provocada pela perda do emprego, paralisa, desaloja,
distancia-nos de uma habitacdo/morada propiciadora, de imediato, da construcdo do
conhecimento, do jogo, assim como da criagdo. A vivéncia da inospitalidade e da
soliddo provoca uma queda em direcdo ao nada, a total falta de sentido. Dessa
maneira, o empreendimento em busca desse fio condutor, o sentido, ¢ muito mais
dolorido.

Buscar o sentido ¢ o mesmo que buscar destinagdes, indicacdes de respostas39
as possibilidades. A falta de sentido, que Heidegger chama de anguistia, subtrai-nos
as convocag¢des. Ficamos sem rumo, sem destino, diante do nada, do vazio. Nesse
momento, porém, todas as alternativas sdo possiveis e podem tomar o lugar das
destinagdes e caminhos. A angustia é a marca da instabilidade da vida no mundo. E o
ponto entre o sentido da vida ¢ a auséncia de sentido, o nada. E esta parece ser a

experiéncia relatada por Furtado.

3- A angustia

Furtado conta-nos, indignado, sobre as mudancas provocadas por questdes

politicas.

“Entdo acabou-se com muita Casa Abrigo, que era um
respaldo de denuncias, para criangas vitimizadas (...).
Enfiaram meninos em todo e qualquer lugar (...) e a gente
sofrendo para criar encaminhamento. (...) Comegaram a
entrar outros profissionais no S.0.S. (...) Cabiddo, mesmo,

>

de emprego.’

O mal atendimento aos adolescentes causa indignacao ¢ a dispersdo da equipe

desanima. Furtado sente-se profissionalmente atacado, desqualificado, nivelado

39 . .
Por resposta, neste capitulo, entendo caminho ou a forma do ser responder a um apelo:
responsividade.
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aqueles que nunca “puseram a mao na massa”’, os “funcionarios fantasmas”; esses,
sim, deveriam ser dispensados.

Estava comprometido, envolvido nas relacdes com os adolescentes e suas
familias. A educagdo, aqui, passa necessariamente pela interferéncia na vida pessoal,
familiar, pela visdo de mundo dos adolescentes. Trabalha-se com valores, com
nogoes de ética e respeito. O resgate da cidadania passa pela construgdo do vinculo.
No entanto, com essa atitude desconsiderava-se o vinculo, tdo prezado pelo educador
e pelo educando. E fica a pergunta de Furtado:

’

“Por qué? Ninguém respondia...’

Negligéncia a servigo da prioridade absoluta? Destroi-se um trabalho em
nome da dignidade e “respeitabilidade”. Esquece-se, no entanto, da dignidade e do
respeito aos adolescentes e criancas atendidos. E com essa dubiedade, com a
confusdo de prioridades, que o governo desde sempre assumiu sua parte na
responsabilidade pela infincia e adolescéncia em situacdo de risco pessoal ou social.
Sem ouvir aqueles que estdo realmente envolvidos, que t€m um projeto e que se
dispdem a ser afetados a ponto de perceberem suas nuancas e criar/inventar solugdes.
E o0 que nos diz a historia desde a chegada dos portugueses ao Brasil.

Além dessas dificuldades externas e estruturais, conta-se com 0S
acontecimentos do dia-a-dia: a chuva que impede o trabalho na rua, os efeitos das
drogas que impossibilitam o contato com o garoto ou garota, a ameacadora atividade
dos traficantes, a violéncia das ruas, as agdes policiais, os famosos arrastdes que
tiram os meninos e meninas da rua, indiscriminadamente, sem proposta de trabalho
efetiva e atrapalhando um processo que vinha se desenvolvendo - quando alguma
institui¢do esta atuando na area, - como nos contam Furtado e Estela. Lidar com esse
cenario faz parte do trabalho do educador. E frustragio, é medo, perigo, revolta...

O perigo ¢ a presenca do desconhecido sdo contraditoriamente previsiveis, na
repeti¢do do cotidiano. E preciso estar sempre de prontiddo, avaliando as situagdes,
procurando brechas, afastando-se quando conveniente. E necessario ser paciente sem
desanimar e perseverante sem se precipitar.

O afeto demonstrado pelos educandos, no entanto, parece compensar o

desgaste e o envolvimento. Esse ¢ o grande retorno!
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“Eles tém um carinho, eu diria assim, um carinho... eles
gostam de saber que eu trabalhei no S.0.S., que eu conhego
alguns meninos, eu conheg¢o algumas situagoes deles (...).
Isso traz os meninos um pouco mais perto da gente, e assim,
sinto que eles tém uma coisa legal por eu ter estado no

S.0.8..” (Furtado)

Furtado descobre, ndo sem sofrimento, na Casa Aberta - que tem
caracteristicas diferentes do trabalho do S.0O.S., como deixa transparecer em seu
depoimento — que ai também ouvir € basico. Estela fala-nos da importancia do
educador como mediador, como questionador de preconceitos, quando nos conta do
episodio em que duas criangas brincam de telefone sem fio. E este estar atento, ouvir,
estar aberto de sua melhor maneira que permite perceber essas possiveis brechas,
conflitos, incongruéncias.

E essa experiéncia de inospitalidade do mundo, gerando auséncia de sentido,
que Heidegger chama de anglstia. E ¢ ela também que nos abre para o
conhecimento, para o descobrimento do sentido da existéncia no momento em que o
ja sabido perde seu sentido e todos os outros modos de ser sdo possiveis. E ela que
nos permite tomar distdincia do mundo, das verdades, dos saberes e nos
movimentarmos, mudar nossas idéias, exercitar nossa constante fluidez. A angustia
ndo ¢ necessariamente paralisante.

A ilusoria previsibilidade ndo ¢ suficientemente protetora e, por vezes, o
sentido desaparece, nos abandona, trazendo a tona a angustia. Perde-se o sentido da

existéncia e abre-se o pensamento para o caminho do saber. Diz-nos Critelli (1996):

Desde a angustia o pensamento pode se empreender como
aquilo que mais propriamente o constitui, como reflexdo. E
reflexdo, segundo Heidegger ([1957a] 1960), ‘¢ a coragem
de tornar o axioma das nossas verdades e o dmbito de nossos
proprios fins em coisas que, sobretudo, sdo dignas de ser
colocadas em questdo’ (...) O pensar é um poder, um vigor,

uma for¢a que emerge do proprio ser-no-mundo e instaura o
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homem na sua humanidade, na sua fundamental provocagdo

para ser. (p.23-24)

Como ja afirmamos, uma vez vivendo o vazio de significados das coisas,
temos a abertura de possibilidades para ressignifica-las, oferecer sentido as nossas
experiéncias e construir conhecimento. Esse ¢ o movimento existencial do homem:
aproximar-se e distanciar-se, perder o sentido e voltar a encontra-lo, ocultar-se e
revelar-se a si mesmo e ao outro.

Essa abertura coincide com uma disposi¢do para compreender o ser como
uma manifestacdo, que aparece e desaparece, que se mostra e se oculta. Ser coincide
com aparéncia. Ser torna o ente Unico em sua manifestagdo no mundo. Ser, portanto,
pode ser compreendido como o movimento de aparecer e desaparecer no mundo, na
existéncia humana.

Aparecer, no entanto, ¢ aparecer para alguém. S6 aparece aquilo que pode ser
visto por espectadores, sob o seu ponto de vista. O interessante ¢ poder pensar que o
ocultamento também ¢ uma maneira de aparecer, de mostrar-se, ¢ ndo uma falha,
como num jogo de figura e fundo.

Nesse sentido, a fenomenologia considera a mutabilidade como modo
positivo de ser dos entes, volta-se para o sentido de ser, distanciando-se de uma
preocupacgdo conceitual e tratando-a como existencial. Nao procura superar a
inseguranca propria do existir, mas reconhece essa inseguranca como condicdo da
existéncia.

Nesse contexto, a leitura fenomenoldgica pode dar conta da compreensdo da
experiéncia de inospitalidade vivida pelos educadores, refletindo sua condigdo

existencial.

4- Educacdo: uma meta

A educacao ¢ entendida pelos educadores, basicamente, como o relacionar-se,

0 estar com o outro ¢ consigo mesmo. Cuidar de si ¢ do outro. A educagdo ¢

relacional e deve ser permeada de significados.
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“Uma outra coisa que eu fui aprendendo com os meninos,
foi essa historia do espaco de aprendizagem que se da na
rua, (...) o limite quem da é a relagdo. (...) Se vocé consegue
combinar, ‘hoje nos vamos ler revista’, dez minutos dura a
relagcdo de aprendizagem, mas sdo os melhores dez minutos
que vocé poderia ter (...) porque acontece alguma coisa de

verdade.” (Estela)

A rua ndo tem os mesmos limites da educacdo formal ou institucional. Tem
sim seus limites proprios, como ela mesma afirma: ndo da para ficar na rua com
diarréia. Ou os traficantes dominam uma determinada area, os grupos impdem suas
formas de funcionamento etc. Dados tais limites, a relacdo educativa independe,
portanto, do local e a aprendizagem ¢ muito mais do que o ensino formal, sem, no
entanto, desconsidera-lo. Educacdo implica compromisso, organizagdo, atividades
planejadas. Nao importa seu tempo de duragdo, mas sim sua significa¢do, o sentido
que faz ou nao para o educando. O foco estd na relagdo educativa. Nao existe
educador sem educando.

Nesse sentido, o afeto é parte integrante da relacdo educativa. Relagdo essa
que lida com o dia-a-dia, com os acontecimentos, curiosidades, com a aprendizagem
formal sem esquecer o quanto o mundo nos afeta. A emocao transborda e ndo pode
ser desconsiderada, escondida. Ela se sobrepde. Ao mesmo tempo que ¢ tomado pela
emo¢ao, o educador também tem que se distanciar e voltar-se para o garoto ou garota
que lhe pede ajuda. Serd que se distancia? Afinal, parece ser essa mesma emocao que
o aproxima do educando, ajudando-o a compreender sua condi¢ao de vida, a repensa-
la e a encontrar alternativas. E essa mesma a ambigiiidade de ser no mundo. As
possibilidades de contato sdo muitas. Para isso, o educador faz valer a linguagem da
crianga, a brincadeira, trazendo-a para a sua idade, para a necessidade de cuidados,
distanciando-o da auto suficiéncia ou da necessidade de cuidar sozinho de sua vida,
sem ter com quem dividir “essas coisas doidas” que fazem parte da vida, como diz
Estela, mas que sdo proporcionadas em grande escala nas vivéncias de rua, como
descrevem os depoimentos. Os estados de animo, descritos por Heidegger, aparecem
aqui “concretizados” na fala de Estela, enquanto modos de interagir, de viver, de

fazer parte do mundo. Conta-nos que
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“(...) A gente passa por todos os estados emocionais na rua.
Entdo vocé sente raiva, vocé sente medo, vocé fica alegre,
vocé fica frustrada. Se vocé ficar quatro horas na rua, da

’

tempo de sentir tudo.’

A emocdo mobiliza, dirige a ag@o, podendo provocar versdao ou aversdo.
Através das emogdes podemos perceber o sentido; elas organizam o rumo da
existéncia. A emocdo permite a singularidade da existéncia, mostra que cada um nao
pode ser o outro. Heidegger fala em estados de animo, que traduzem como fomos
afetados pelas coisas, como compreendemos o mundo, como estd nosso
envolvimento e que rumo estamos tomando. Nao cabe uma valoracdo; a indiferenca
também ¢ um estado de animo. Para a fenomenologia, as emogdes ndo atrapalham

nosso conhecimento do mundo, mas fazem parte dele.

Através de nossas emogdes ¢ que 0 nosso ser e o _ser _em

geral fazem ou ganham sentido [grifos da autora]. Através

dos estados de dnimo, os significados das coisas fazem

sentido. E, através deles, esses significados mudam”.

(Critelli, 1996, p.94).

Vemos, portanto, que as emogdes ndo nos isolam, pois cada uma delas s6 ¢
reconhecida, enquanto tal, dentro de um contexto coletivo, dentro da trama que ¢é a
vida, o ser-no-mundo. A trama ¢é construida coletivamente, mas sua consisténcia
acontece através de cada homem, da singularidade.

E na abertura em que nos colocam os estados de 4nimo que a existéncia
ganha sentido, que construimos o mundo (mundanizacdo), nosso espago, nosso
modo-de-ser-no-mundo. E através das emogdes, de como somos afetados pelas
coisas, que fazemos escolhas: como serd minha casa, em que quero trabalhar, quem

s30 meus amigos, o que nao gosto de comer, enfim.

Esta selecdo [grifo da autora] (...) ndo se da sobre a base de

uma ponderagdo temdtica do pensamento. A ponderagdo é
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sempre posterior a algo para o que ja fomos pré-dispostos
pelos estados de dnimo, embora ela talvez seja a primeira e
a unica de que nos damos conta.(Critelli, 1996, p.99).

A ponderagdo ¢ plural, cultural, surge a partir da vivéncia coletiva. Isso ndo
quer dizer que as emogdes nos levam exclusivamente a escolhas irracionais; elas sdo,
sim, singulares, mas dotadas de sua propria razdo, de sua maneira de compreender
(desvelar e revelar os entes) e podem ser iluminadas, explicadas com o auxilio do
pensamento, das ponderagdes. Portanto, a autenticidade ¢ estruturada pelos estados
de animo e pelas escolhas que deles emergem. Nela se manifesta a singularidade de
cada um.

Nossas relacdes, todas elas, sdo carregadas de emocao: indiferenca, alegria,
saudade. Estela explicita esse modo de estar no mundo através de seu contato no
trabalho com criancas e adolescentes em situacao de rua. Eis a instabilidade da vida,
reproduzida em cores mais intensas na vida na rua. Heidegger nos fala da
importancia de considerarmos essa instabilidade como constituinte da existéncia e, a
partir dela, através da reflexdo, construirmos e apropriarmo-nos de nossa experiéncia,
sem o qué acabamos por construir uma realidade sobre a outra.

O sentido de tudo parece estar nas experi€ncias, nas relagdes que
estabelecemos com as coisas, com os outros, com o mundo. Estd no olhar, no

contato, no afetar e ser afetado. Como explicita Estela:

“E aprender a fazer copinho. E relacionamento humano. E

olhar. (...) E esse o trabalho do educador”:

olhar para além dos “pré-conceitos” para entdo ajudar o outro a fazé-lo. Mas, antes, ¢
preciso que esse outro confie. O vinculo, entdo, ¢ a mola mestra que impulsiona a
transformagdo. E vinculo é uma possibilidade de cuidado: estar atento, olhar, ver,
ouvir, projetar e lancgar-se, compartilhando suas percepcdes e projecdes para que o

outro possa construir suas possibilidades.

“Eu acho que é esse o trabalho do educador. Trabalhar com

preconceitos. ”(Estela)
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Entrar em contato com o diferente, o novo, o desconhecido e pouco
agradavel. E essa a disposi¢do e disponibilidade apresentada pelo educador quando
se aventura nesse trabalho. Ele também vai atuar naquilo que poucos acreditam ser
possivel. E continua sua jornada mostrando aos meninos € meninas que € possivel
superar, experimentar e agiientar o que ndo gostamos ou achamos que ndo gostamos.
Seja tomar coragem para ir ao médico e tomar benzetacil ou mudar o rumo da vida.

Furtado também nos fala disso em seu depoimento, quando tenta mostrar aos
meninos como querem parecer exatamente as pessoas que criticam: os boyzinhos.

Emocionar-se, refletir, buscar o sentido no ser com o outro. Assim podemos

definir o educar: uma experiéncia na relagao.

5- A equipe: compartilhando

A coesdo da equipe ¢ destacada pelos dois educadores como apoio para o
profissional e para o fortalecimento do processo educativo. Se a equipe nao se afina,
os combinados ndo acontecem, ou sdo feitos e desfeitos a todo momento, deixando
espaco para relagdes baseadas em estereotipos € o uso que deles se possa fazer
(“educador bonzinho” e “educador bravo”), dificultando, assim, a significacdo e
apreensdo de habitos e valores novos. Como nos diz Estela, os combinados
constituem uma estratégia fundamental para esse trabalho, pois representam
compromisso, planejamento, escolhas. Se os educadores ndo conseguem manté-los,
ndo podem se constituir como recurso de trabalho.

Furtado sabe disso e apesar de, as vezes, pensar em desistir de discutir com
sua equipe, ndo consegue ficar quieto, exercitando seu compromisso através da
participagdo ativa, do exercicio da cidadania, que procura despertar nos meninos e

meninas.

“Eu fico batendo na mesma tecla, pareco chato. Se a coisa
funcionasse numa boa, o trabalho de equipe seria mais
fechado, integrado.(...) As vezes sou muito briguento com

algumas questdes. (...) Mas acho que sdo coisas necessarias,
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porque sendo Vvocé vai ficar sempre no mesmo,

sabe? ”(Furtado)

A experiéncia vivida por ele no momento do depoimento é a de estar num
ambiente novo, com profissionais que ndo o conhecem. Busca o sentido do trabalho,
ou seja, construir relagdes, revigorar o projeto, encontrar seu lugar. As diferencas
aparecem e parecem conflitos. Como lidar com eles? Furtado sabe como gostaria que
fosse a rotina, mas sente que a equipe ndo “fecha com ele”. E mais uma vez, diz com
clareza que se a equipe ndo trabalha em conjunto ndo se consegue atingir o
educando. De qualquer forma, ele ndo deixa de se colocar, de buscar a consideragao
de suas opinides, demonstrando seu compromisso - caracteristica forte nesse trabalho
-, ¢ o sentido dele.

Com o tempo vai ocorrendo a integracao, a aceitacdo do novo e do diferente
no grupo. Nao sem percalcos, mas o trabalho se renova de acordo com as pessoas
que o realizam. Ou seja, as agdes estdo impregnadas de quem as realiza.

A coesao da equipe mostra-se de fundamental importancia, ndo s6 para o
sucesso do trabalho, mas também para a superagdo do impacto inicial. Fala-nos de

ética. Etica, de ethos, como morada, habitagio, do pertencer a, ja que

Uma ética, na verdade, institui uma troca regulada de afetos
e obrigacoes reciprocas entre os individuos;, é esta
reciprocidade que permite que cada um possa, dentro de
certos limites, confiar, contar com a presenca de alguns

outros ... (Figueiredo, 1996, p.49).

Com o passar do tempo, a presenca dessas pessoas - dos colegas - ¢ a
convivéncia ndo se resumem apenas ao trabalho. Ela ultrapassam esse &mbito da vida
e espalham-se pela propria vida. A abertura afetiva necessaria para ultrapassar
preconceitos, experimentar o novo, também atinge as relagdes interpessoais ¢ as faz
crescer, expandirem-se para além do trabalho. Os colegas tornam-se amigos. E o
trabalho cresce. Possivelmente, essa proximidade ajuda o educador a manter-se nessa

atividade, a lidar com a angustia inicial e as outras que podem surgir.
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“Essa coisa de ser um grupo legal, integrado, foi muito
favordvel. A gente faz grandes amizades, claro. (...) E uma
coisa que remete a sua vida pessoal. (...) Conhecer pessoas,
fazer amigos que ndo sdo amigos de trabalho, sdo amigos

teus. Amigos de vida mesmo.” (Furtado)

Se a equipe afinada concorre para o sucesso desse caminhar, do
desbravamento, da constru¢do de novas clareiras, por outro lado, € preciso
reconhecer e posicionar suas diferencas. Afinal, trabalha-se, exatamente, com a
diferenca.

Saber ouvir, falar, olhar. Estar atento para o como se ¢ afetado pelo outro,
seja por colega ou educando.

Estela também frisa a importancia da equipe como lugar de aprendizagem,

reflexdo e suporte.

“(...) aprendi muito com o pessoal que trabalhou comigo,

tem que ter projeto.” (Estela)

Ela aponta uma outra possibilidade: sem projeto ndo ha o que uma equipe
possa fazer. Parece que projeto e equipe sdo os dois elementos fundamentais para
que o educador permaneca em seu trabalho, apesar de todas as dificuldades. O
projeto da sentido e a equipe sustenta-o.

Falamos, pois, ndo s6 do sentido ou do projeto de trabalho, mas do sentido e
do projeto de ser realizado também no trabalho e nas relagdes de amizades nele

geradas. Ter com quem dividir € somar.

6- Projetos: o fio da meada

Os dois educadores deixam claro que existe um projeto pessoal seu, no qual
esse trabalho se inclui. Estdo decididos a trabalhar com educacdo, querem promover
modificagdes sociais ou pontuais. Tém um sonho de sociedade, que pretendem

continuar buscando, nesse trabalho ou em outro.
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No momento do desemprego, como ocorrido com Furtado, esse projeto vé-se
abalado, perde-se o espaco onde ele estava sendo realizado, perde-se o sentido e
surge a angustia. Mas acontecimentos do dia-a-dia também trazem a duvida: sera
esse o caminho?

As vezes as atividades planejadas ndo ddo o resultado esperado ou, ento,
ndo se sabe o que fazer em determinadas situacdes conflituosas. Os educadores
tracam um caminho e o garoto escolhe outro, como ndo ir a0 passeio ou recusar o
questionamento proposto. E o educador fica frustrado, as vezes desanima, sente-se
sozinho, abandonado.

De quem ¢ o sonho? Falando do menino falam de si mesmos: por vezes, ndo
estardo os desejos misturados? Sera que o educador ndo acaba por se projetar através
do menino ou menina? Dessa forma, ¢ dificil mesmo ndo ver seu planejamento
concretizado, sair de sua referéncia e buscar a do outro.

O objetivo ¢ trazer esses educandos para o mundo, investindo no amor
proprio. E se eles recusam essa proposta e apresentam outra ¢ o amor proprio do
educador que fica ferido. E entdo?

Cuidar de ser pode significar cuidar do outro, pelo outro e para o outro, sem
deixar-lhe espaco para perceber suas op¢des. O educador, vivendo na impropriedade
do mundo, pode guiar o educando pelo mesmo caminho: a reprodugao, a obediéncia,
a impropriedade e o distanciamento de si mesmo.

A vida ¢ dada sob algumas condicdes que ndo sdo determinacdes e que nao
comportam um saber a priori. O homem habita 0 mundo cuidando de ser. O cuidado
¢ sua condi¢do ontoldgica de homem. A ele ¢ dado cuidar do mundo em que habita,
daqueles com quem coexiste e da propria existéncia. Fundamentalmente, o homem
cuida de existir e da existéncia, do particular e do genérico. O cuidar de implica
escolhas: do que se cuida ou ndo se cuida; como se cuida ou ndo se cuida, € 0 modo
como se cuida do cuidar mesmo. Do que se cuida e como se cuida sdo escolhas
culturais, coletivas, que dizem respeito a trama do mundo; ja 0 modo de se cuidar do
cuidado remete-nos ao sentido que se manifesta. Vejamos: escolhemos aquilo do que
vamos cuidar - as criangas, por exemplo. Temos, entdo, os modos de cuidar delas - se
serdo enviadas as escolas ou ao trabalho - e de que modo esse cuidado se realizara -
se negligente, interessada ou tristemente. Cuidado, portanto, fala de relacdao, de um

modo de ser-com.
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Para Heidegger (1981),

O ser contra o outro, o ser sem o outro, o ‘passar’ pelo
outro, o ndo se importar-se com 0 outro, sdo todos modos
possiveis de solicitude. Esses chamados modos deficientes e
indiferentes  sdo os que, precisamente, caracterizam

cotidianamente o habitual ser-com-os-outros. (p.40).

Se ser-com assim aparece, por sua vez o cuidar pode apresentar-se de dois
modos basicos. Podemos cuidar tomando o lugar do outro, fazendo por ele,
assumindo seu lugar no cuidado de sua existéncia, o que Heidegger chama de “saltar
sobre o outro”. Podemos, também, nos “antecipar” a sua possibilidade de ser,
fazendo-o olhar para si mesmo, para seu vir-a-ser, para seus projetos mais auténticos.
Falamos aqui do cuidado da existéncia propriamente dita. Cuidar, assim, ¢ um modo

de descobrir. Portanto, esclarece-nos Critelli (1996):

os estados de dnimo sdo modos de se cuidar de existir, em
que se sinaliza se existimos tomando nas mdos nossa propria
existéncia, ou deixando que os outros se encarreguem disso,
isto é, em que sentido existimos,; propria ou impropriamente

[grifo da autora] .... (p.121-122).

E como esta compreensdo pode aparecer na experiéncia do educador?

Tdo imerso pode estar o educador que ndo consegue refletir o proprio
trabalho para si mesmo, e portanto, ndo cuida de si. SO se legitima se o outro
responde como ele esperava. A angustia de ser langado no mundo pode ser tdo
grande que se vé€ sem saida, ndo conseguindo abrir novas possibilidades. Esta
vivendo na impropriedade, muito mais ligado no que vem de fora. Imerso no mundo,
na cotidianeidade, ndo consegue se encontrar na justa medida, aproximar-se e
afastar-se. Dilui-se no vinculo (aqui compreendido como afetar e ser afetado), nas
projecoes e projetos. Essa mistura, facilitada por nossa dificuldade de lidar com a
instabilidade do mundo, pode paralisar, angustiar e cristalizar, ao invés de oferecer

possibilidades de abertura.
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Furtado conta-nos da tentativa de estabelecer um projeto de trabalho para os
adolescentes e este ndo ¢ compreendido ou aceito por eles. O projeto de vida do
educador ndo ¢ necessariamente 0 mesmo do menino. Como diferenciar? E quando
as diferengas aparecem o educador tem seu amor proprio atingido, como nos relata
Furtado, em algumas situa¢des com adolescentes ou quando o S.0O.S. comegou a ser
desmontado. A emogdo que aproxima também pode distanciar, misturar, dificultar o
trabalho. A certa altura, ele ndo conseguia mais inventar encaminhamentos ou
perguntava por que o haviam selecionado.

S6 a angustia € capaz de nos jogar na decisdo de tomar posse do existir ou
deixar essa tarefa aos outros; ou seja, realizar uma existéncia propria ou impropria.
Sendo, vejamos.

A propriedade ¢ uma projecdo, um vir-a-ser; ¢ querer ser autor da propria
vida, ser cada vez mais quem se ¢, na sua peculiaridade. J4 a natureza da
impropriedade confunde-se com a realidade, com o que ja é, com o mundo
compartilhado; ndo tem carater depreciativo. O modo impréprio ¢ como vivemos a
maior parte da vida, pois ndo ¢ possivel ser auténtico, singular e original todo o
tempo, por impedir a convivéncia ¢ a criagdo de referéncias comuns. Porém,
momentos de propriedade sdo necessarios, para retomarmos o sentido da vida e de
tudo o que dela faz parte. Sdo momentos raros, Unicos, mas de repercussao

inestimavel.

A impropriedade da existéncia ndo é depreciativa do cardter
de se ser homem, nem uma regra moral que durante a vida se
deve tentar superar e eliminar decisivamente. Isto é uma
impossibilidade, pois a condi¢do da impropriedade é tdo
ontologica quanto o compreender, o coexistir... (embora as
formas através das quais, concreta e historicamente, esta
impropriedade se realiza sejam, ao contrdrio, énticas). (...) E
evidente que, ao se mencionar a possibilidade de se construir
uma existéncia impropria e inauténtica, esta aberta a
possibilidade da constru¢do de uma existéncia propria ou

auténtica, [grifos da autoral, aquela na qual o eu pode

recuperar-se de sua impessoalidade, de sua dissolu¢do nos
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outros, nos modos consagrados de se ser. (Critelli, 1996,
p.64-65).

Para ser quem sou preciso usar o que ja esta realizado, ou seja, a
impropriedade, pois a identidade ganha corpo a partir dos outros. Nessa medida, os
projetos institucionais em que os educadores se inserem fariam parte do mundo como
se apresenta, daquilo que ja €, ou seja, da impropriedade. Mas o como o realizam
precisa, por vezes, encontrar seu sentido particular, dado pela propriedade. E o seu
projeto. Porém este, por vezes, pode parecer insuficiente, fazendo-o experimentar a
impoténcia.

O que sera que estd sendo compreendido como projeto? Sera a projecdo do
vir-a-ser ou as expectativas pré-concebidas a ser concretizadas?

Nos depoimentos, o educador aparece-nos como mediador da comunicagao
com o educando. Mediar ¢ cuidar. E traduzir o lamento ¢ o desejo ouvidos. O
educador esta atento a comunica¢do verbal ou ndo-verbal do outro ¢ faz a traducao
dela para quem, de alguma forma, a comunicou. Por outro lado, a maneira como o
educador compreende seu trabalho € no que pode interferir também influencia a sua
atividade cotidiana.

Furtado fala-nos de sua dificuldade justamente de mediar algumas situacdes,
especificamente aquelas em que ocorrem conflitos entre os educandos. Porém, sua
relagdo dual com o educando, como mediador/tradutor, parece mais tranqiiila. Sente-
se confuso para compreender, traduzir € ajudar a encontrar alternativas para situagdes
que envolvem multiplos pontos de vista. Serd que seu projeto inclui essa reflexao
conjunta, na qual ndo se sabe exatamente aonde chegar?

Fala de seu sucesso no trabalho de orientagdo, situagdo em que ndo ha muito a
descobrir, ja que existe, a priori, um caminho dado a ser percorrido. Dessa forma, a
diferenca da resposta de Furtado em ambas as situacdes sugere que, além do projeto
genérico, (trabalhar com criangas e adolescentes em situacdo de rua,
promovendo/resgatando sua cidadania), ¢ preciso estar atento para o como atuar,
baseado em qué, e no que queremos dizer com cidadania, afinal.

A dificuldade de Furtado para lidar com a mediacdo de conflitos leva-nos a
pensar na dificuldade de lidar com a instabilidade. Sua opg¢do por esse trabalho,
apesar de ter vivido algumas situagdes desagraddveis com marginais, mostra-nos a

importancia de seu projeto e a disposi¢do para conhecer, estar de frente para o novo.
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Mas e depois? As mudangas, os imprevistos assustam. E, nessas circunstincias, o
cuidado pode se transformar em fazer por, em tracar caminhos, confundindo o
projeto do educador com o projeto do educando.

Oferecer-se ao outro como facilitador de seu projeto: serd isso possivel?
Estela diz-nos que sim, mas diz também da dificuldade que isso representa, a ponto
de fazé-la questionar se quer voltar a atuar nesse campo de trabalho, a certa altura de

sua vida:

“E eu acho que o educador tem um pouco de mediacdo
mesmo, de contar para os meninos que existem
possibilidades, que ndo é s6 a boa vontade. (...) Mas eu, eu
ndo sei se eu quero voltar, esse trabalho é muito duro, é
muito sofrido (...) Realmente o educador...tem pernas para

cuidar da travessia dessas criangas (...)?”

E dificil antecipar-se sem atropelar... colocar-se a servico do outro, sem se
perder nele ou no seu projeto. Falamos, aqui, do esfor¢o para manter-se na
propriedade, naquilo que de mais auténtico podemos expressar, saindo dos padrdes,
dando a cada acdo seu carater de originalidade, de singularidade plural, pois para
sermos compreendidos partimos de referéncias plurais, construidas na coexisténcia.

Como mediadora, Estela compreende a permanéncia na rua como um pedido
de ajuda. Ajuda para compreender o que estd acontecendo na vida do outro, que esta
“fragmentada”. A mudanga constante representa para ela a manifestagdo da
insatisfagdo com essa falta de sentido, essa fragmentagio. E como se o menino
estivesse o tempo todo buscando um sentido para a sua vida. E a vivéncia da total
inospitalidade do mundo, a auséncia de morada, da permanéncia. E estar solto no
mundo: em todos os lugares e em nenhum deles. A busca de sentido implica
compreender o que aconteceu e esta acontecendo, assim como qual a participagdo de
cada um nesse movimento.

Dessa forma, ser educador € ajudar o outro a fazer experiéncia, a elaborar sua
vivéncia. Dai a importancia de ndo permanecer nessa dindmica fragmentada,
propondo maneiras diferentes de estar no mundo. A procura pelo diferente ¢

compreendida por Estela como ndo-conformismo, como atividade, movimento de
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vida. No entanto essa movimentagdo, as vezes, € tdo intensa que fragmenta tudo e o
fio condutor/sustentador da vida se perde. E como falar que o menino na rua vive em
constante angustia, assim como o educador, na medida em que compartilham, com
limites, ndo s6 a dindmica da rua mas também a dinadmica por ela proporcionada.
Nesse contexto, o projeto aparece como sentido, dire¢do, em contraposi¢do a
circulagdo dos meninos: dar liga entre os acontecimentos, com os desejos, com as
possibilidades e lidar com os resultados. No entanto, todo esse processo pode frustar
tanto o menino quanto o educador, e a frustracdo tem que ser transformada em algo

construtivo, como um limite, como marco para o crescimento, para a transposicao.

Projetar o mundo é atribuir um sentido aos acontecimentos
do dia-a-dia, de modo que o nosso esforco seja capaz de
encaminhd-lo numa determinada dire¢do. Projetar o mundo
¢é romper com o imediatismo, esse insaciavel devorador de
horizontes, e desdobrar a vontade transformadora no plano
da temporalidade. Num certo sentido, um projeto é sempre a
memoria de coisas que ainda ndo aconteceram, mas cuja
possibilidade se acha inscrita no seio do presente. Projetar o
mundo, para o educando, é uma atividade revestida de duplo
cardater: um projeto de vida pessoal e um projeto mais
amplo, relacionado com o exercicio do papel de cidaddo-
trabalhador numa sociedade democratica. (Costa, A. C. G.,

1999, p.42).

Além de estar atento para o seu projeto, assim, parece caber ao educador
estar atento a constru¢do ou reconhecimento do projeto do educando,
compreendendo-se, por projeto, sentido, direcdo e significagdo: para onde estou

indo? Para onde quero ir? Como farei isso?
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7- Perspectivas de mundo

Estela levanta uma questdo importante: que imagem desses meninos permeia
a atuac@o do educador? Com quem estamos interagindo, afinal? Com um coitadinho?
Com um malvado? Com uma pessoa ora coitadinha, ora malvada, ora tudo isso ao
mesmo tempo?

Ela nos deixa clara sua postura, quando nos conta a historia da garota que
estava com medo do menino, e mostrando com sua intervengdo a importancia de sua
clareza. E a partir dessa expectativa em relagdo ao outro que os projetos vio tomando
forma e dando estofo para as intervencdes dos educadores e da institui¢do. Essa
imagem e esse projeto, no entanto, ndo surgem do nada; eles estdo inseridos numa
cultura, num momento historico e na visdo de mundo de cada um. E deles depende o
objetivo do trabalho: pode-se trabalhar na rua para reprimir (“porque ¢ assim que se
resolvem os problemas”, ou “porque s@o ruins mesmo’), para compensar (“porque
sdo coitados e ndo tém condi¢des de transformar sua vida”), para promover
desenvolvimento (“porque precisam de ajuda, mas podem avaliar e escolher os

caminhos de sua historia pessoal e cultural”). Segundo Costa A. C. G. (1991),

O primeiro enfoque (amputagdo), historicamente, mostrou-
se capaz de produzir dois tipos de pessoas: os rebeldes e os
submissos. Os rebeldes adotam um padrdo de conduta
violentamente reativo no seu relacionamento consigo mesmo
e com os outros (...). Ja os submissos (...) tornam-se frageis,
vulneraveis (...), incapazes de assumir o proprio destino.

O segundo enfoque (reposic¢do), (...) [n]a tentativa de suprir
de forma mecdnica (...) essas caréncias, tem resultado
geralmente na produgdo de grande numero de jovens
dependentes, propensos a se tornarem recorrentes cronicos
de aparato assistencial (...).

O terceiro enfoque (aquisicdo) (...) busca criar espagos
estruturados a partir dos quais o educando possa ir
empreendendo, ele proprio, a constru¢do do seu ser em

termos pessoais e sociais. (...) Por esta via, muitos jovens
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tém recobrado a confianga em si mesmos e se descoberto
capazes de lutar e progredir juntamente com oS Outros...

(p.19-20).

Trata-se de um posicionamento ético, de perspectiva de mundo. O mundo que
deixaremos para além de nossa existéncia surge a partir de como compreendemos e
ocupamos o mundo que nos acolheu. E ¢ essa construgdo que dird aos outros como
vivemos hoje.

Diz respeito a estar atento para aquilo que o educando ja possui e sabe, para
entdo procurar com ele a melhor maneira de usar suas habilidades construtivamente,
sem lesar a si proprio ou ao outro. Dessa forma, mais uma vez, vemos o quanto
interfere na acdo do educador aquilo que ele pensa a respeito do menino ou menina
com quem trabalha. Posso olhar para aquilo que ele tem, mas somente se acredito
que ele tenha. Posso ajudé-lo a ter projetos construtivos, se acredito que ele ¢ capaz
de construir coisas boas.

Nao podemos esquecer, no entanto, que os educadores, assim como nos
todos, ndo estdo soltos no mundo. Fazemos parte dele, influenciando e sendo
influenciados por tudo o que acontece. Portanto, a mentalidade do educador
representa a mentalidade de sua época, do lugar em que vive, da instituicdo na qual
trabalha.

Vimos, no capitulo 2, um pouco da histoéria dos modos de cuidar da infancia e
como, hoje ainda, convivem a negligéncia e a prioridade absoluta. Construimos uma
lei moderna e humana que ainda ndo pode ser totalmente concretizada — o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, - como vimos nas recentes rebelides e reportagens
acerca do tratamento dispensado aos adolescentes infratores na Febem de Sao Paulo.

Costa (1991, p. 29-30) descreve essa “evolucdo” da educagdo em trés etapas.
A primeira vé e trata o adolescente em situacdo de risco com desconfianca,
oferecendo-lhe uma educagdo correcional-repressiva, sendo representantes o SAM
(Servigo de assisténcia ao Menor) ¢ a FUNABEM (Fundacao Nacional para o Bem
Estar do Menor), ambos oOrgdos representantes da politica oficial de cuidado a
infincia e a juventude. Na segunda ectapa, os adolescentes sdo vistos como
ameagadores, avaliando-se a necessidade do aumento do aparato técnico, humano e

estrutural de atendimento. A terceira fase faz uma critica contundente a tudo que
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existe, a fim de compreender e modificar a situacdo da infincia e adolescéncia no
pais, propondo uma desconstrugdo total do sistema.

Atualmente, convivemos de maneira fragmentada com o ECA, com
questionamentos acerca dos maus tratos domésticos, sociais e institucionais as
criangas e aos adolescentes, com o exercicio da cidadania, objetivado em programas
de atendimento. Nao existe uma rede de trabalho estruturado. Cada um desenvolve
seu proprio caminho. E conseguir mobilizar uma crianga para deixar a rua nem
sempre significa conseguir-lhe um abrigo.

Estela ressente-se dessa auséncia de estrutura reticular de apoio ao relatar
suas dificuldades para encontrar um lugar para uma crianga, quando ndo ¢ possivel
seu retorno imediato a familia. Pouca importancia se di a essa populacdo e a esse

trabalho.

“Ter um lugar para encaminhar é... problematico. (...) Ai ele
implantou maravilhosamente (...) as Casas Abrigo, super
bem equipadas (...) so que estrutura... funcional ainda é uma
merda, (...) sdo profissionais que nunca trabalharam com

’

crianca, com crianca de rua.’

Profissionais mal formados e fragmentacdo na politica de atendimento.
Definitivamente, esse assunto ndo faz parte do rol de prioridades dos governantes.
Como vemos, o quadro constatado desde o descobrimento do Brasil pelos
portugueses, que este ano completa quinhentos anos, ainda pode ser observado hoje.
O governo assume, mas ndo assume; as instituigdes particulares continuam tentando
intervir na area e a retaguarda de atendimento continua precdria. Isso para ndo
falarmos da barbarie das ruas, reproduzida, com requintes de crueldade, pelas
instituicdes responsaveis pela “recuperacdo, reeducacdo e reinsercdo social” dos
adolescentes em conflito com a lei, como foi amplamente noticiado pelos meios de
comunicacdo de massa, no final de 1999.

Impulsionados pela possibilidade de participar da transformacdo do mundo,

os dois educadores relatam seus sonhos/projetos:
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“Motivar, modificar algumas questoes... (...) mudar algumas
estruturas;... mesmo na sociedade, fazer um trabalho

maior.” (Furtado)

“Interferir no olhar da sociedade, entender a sociedade, (...)
o outro lado da moeda, (...) o outro mundo”... (Estela)

Descobrir outros angulos, outras cores, descobrir o desconhecido. Encontrar
alternativas, assim como eles procuravam facilitar esse encontro para os meninos.
Compreender o lugar de tal vivéncia na existéncia humana. Vislumbrar o futuro,
considerando o passado, vivendo e compreendendo o presente. Ndo serd esse o

percurso da educagdo na rua?

8- Resultados?

O questionamento em relagdo aos resultados do trabalho ¢ do sentido da
atuacdo ¢ constante. Sera que vale a pena? Conseguiremos tirar os meninos da rua?
Por que uns saem e outros ndo? O que os diferencia? Buscar, incessantemente,
compreender esses fendomenos € parte integrante do trabalho, do cuidado com eles.

Antonio Carlos Gomes da Costa, também pensando sobre isso, esta
considerando a idéia de resiliéncia como uma compreensao possivel acerca do que
diferencia os meninos que saem de casa daqueles que ndo o fazem, apesar de
viverem situagdes muito semelhantes. Esta pode ser uma saida.

Segundo o autor,

A resiliéncia, enquanto capacidade de resistir e crescer na
adversidade (...), ndo é um dom inato, uma caracteristica
rara de pessoas muito especiais. (...) [Ela] pode ser

ensinada e aprendida, (pois) é uma qualidade resultante,

isto é, ela é o somatorio de um conjunto de qualidades, ndo-
excepcionais, [grifos do autor], que se articulam de uma
maneira favoravel ...(Costa,A. C. G., s.d., p.2)40.

40 pedagogia e resiliéncia I: a resiliéncia na visio de um educador. (apostila).
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E que qualidades sdo essas?

Antonio Carlos ressalta os eixos basicos de estruturagdo do campo perceptual

das pessoas e, em cada um deles, destaca suas caracteristicas constituintes, que,
quando articulados de maneira favoravel, resultam na resiliéncia. Assim, temos o

eixo da relagdo consigo mesmo, permeado pelo auto-conceito positivo, auto-estima e

autoconfianga. O eixo da relagcdo com a sua circunstancia, diz respeito a flexibilidade
vertebrada e a uma atitude basica em direcdo a preservacdo e ao crescimento. E o
terceiro eixo, da relacdo com o tempo, resgata a memdria e projeta a expectativa.

Mas, como promover a resiliéncia?

O autor ndo apresenta uma resposta pronta, acabada. Ele sugere um caminho
e deixa ao educador possibilidades de inventar tantos outros. Primeiro afirma que as
caracteristicas acima descritas estdo presentes nas pessoas ¢ que o trabalho a ser
desenvolvido diz respeito a um reordenamento das relagdes entre elas, de modo a
produzir a resiliéncia, essa disposi¢do para o crescimento, apesar das situagdes
adversas. Depois, diz que devemos estar atentos e lidar com cada uma das etapas do
processo de interagdo com a realidade que, segundo seu ponto de vista, sdo:

a) apreensdo da realidade (internalizagdo do mundo);

b) compreensdo da realidade (distanciamento);

c) significa¢do da realidade (atitude de nao-indiferenca);

d) projecdo da vida (desdobramentos de possibilidades);

e) apreciagdo da realidade (problematizagao);

f) acdo sobre a realidade (momento de decisdo e realizagio).

Considerando esses momentos, debrucando-se sobre cada um deles e
fomentando o desenvolvimento das caracteristicas acima levantadas, Antonio Carlos
acredita que seja possivel alcangar resultados, através de atitudes construtivas®'.

Mas, o que dizem os educadores a respeito de suas expectativas de resultado?

Furtado prefere trabalhar com os primarios ¢ Estela, com as criangas. Ela
justifica sua preferéncia pelos “pequenos”, pois quer entender o que os mobilizou a
deixarem suas casas ¢ irem para a rua. Mas possivelmente também ndo seria por

acreditar mais nesse resgate? Assim como nos diz, explicitamente, Furtado:

41 . . sqeA e AL e
Para aprofundamento do assunto consultar a apostila “Pedagogia e resiliéncia I: a resiliéncia na
visdo de um educador.
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“Eu tinha preferéncia, claro, por atender primdrio, a coisa
flui melhor, ndo é?... embora outros colegas ndo... ndo
tivessem a mesma... avalia¢do dos casos deles (...)”

Para onde apontam suas preferéncias? Serdo essas criancas e adolescentes
depositarios da possibilidade de sucesso, ou seja, de resultados positivos e visiveis?

De qualquer forma, as preferéncias de ambos parecem dizer que quanto antes
houver uma intervencdo, melhor. Reiteram, assim, a necessidade de investimentos
que valorizem as possibilidades construtivas para o convivio social. Desse modo, a
necessidade da atuacdo desses educadores esta intrinsecamente relacionada a falta de
atencdo com a educagdo formal, saude e apoio socio-econdmico. Dizem, também,
do modo negligente como ¢ cuidada a populagao.

E preciso que o grito seja alto, que o pedido seja explicito para nos voltarmos
ao outro? S6 quando criangas ¢ adolescentes passam a ter atitudes pretensamente
auto-suficientes ao extremo, como morar nas ruas, ou de maximo desrespeito, como
infracionar, € que voltamos a eles nossos olhares, para, muitas vezes, simplesmente
culpa-los por uma situacdo que também ¢é de nossa responsabilidade? Néo estaremos
sendo negligentes ao deixa-las viver nas ruas? Nao estaremos em conflito com a lei

ao nao lhes oferecermos os direitos de que gozam constitucionalmente ?

9- Supervisdo: retomando o sentido

Retomando o caminho do cuidar, o cuidado com o outro s6 ¢ possivel
quando ancorado em um cuidar de si. Como &, para o educador, a experiéncia de ser
mediado?

Estela refere-se a supervisdo como um lugar importante também para discutir
as atuacoes, as questoes técnicas de atendimento mais dificeis. Por sua vez, Furtado
refere-se a necessidade de ter um lugar de escuta, tanto das relagdes da equipe,
quanto das relagdes com os educandos.

Tentar discriminar as questdes pessoais, 0s saberes, as confusdes ¢
identificagcdes surgem como necessidades. Entrar em contato sim, mas poder sair,

distanciar-se e separar o que ¢ seu ¢ o que € do outro. Em relagdo aos meninos, poder
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diferenciar seu projeto do dele. E isso nem sempre é possivel fazer sozinho, como
nos conta Furtado, nas situagdes de conflito entre criangas e adolescentes e no grupo
de adolescentes para discutir um video. A atividade pode estar bem planejada,
estruturada, mas isto ndo basta, ndo garante que se desenvolva segundo as
expectativas do educador, j4 que o educando também tem suas expectativas e
historias e quer que elas sejam consideradas. Qual o lugar e como cuidar do
educador?

Estela fala-nos da importancia que a supervisdo teve nos dois lugares onde
trabalhou. Esse lugar de discussdo, reflexdo, desabafo, permitia-lhe lidar com
dificuldades dentro da equipe, bem como no encaminhamento dos atendimentos.
Apesar das muitas hipoteses que podemos levantar para a confusdo e paralisacdo de
Furtado, podemos afirmar que lhe faltou respaldo para lidar com suas dificuldades
em relacdo aos garotos e garotas. Afinal, o educador ndo ¢ super homem, apesar de
travar batalhas “herctileas”, como adjetiva. Faltou-lhe um acolhimento.

A primeira instituicdo em que Estela trabalhou ndo lhe dava o suporte técnico
de que necessitava para apoiar os garotos e garotas. A instituicdo ficava no genérico,
cuidando de suas proprias necessidades para a formagdo de educadores, mas
descuidando do apoio especifico que cada um necessitava em particular, dado o tipo
e a condicdo do trabalho. E como se a instituicdo vivesse exclusivamente na
impropriedade, no ja dado e sempre reproduzido, enquanto o educador tentava
retomar/encontrar sua propriedade, o contato consigo, o reconhecimento de suas
reais necessidades, a angustia de ndo saber.

O mesmo nos conta Furtado, em relagdo a um conflito vivido numa casa de
passagem, em que o coordenador ndo pdde ajuda-lo a mediar um conflito. Ambos
revelam-nos a dimensdo da importancia do suporte institucional para cuidar do
educador nessa sua jornada, instavel e de contatos com o previsivel desconcertante,
seja discutindo tecnicamente questdes relativas ao atendimento, ou sendo ouvido em
suas angustias.

Em trabalhos desenvolvidos anteriormente (Rocha, 1999)42, pudemos

constatar que o educador necessita de um momento especifico de elaboragdo de sua

2 Para aprofundamento do tema, consultar Rocha, M. C. — Supervisio de apoio psicologico ... in
Morato, H. T. P. (coord) — Aconselhamento psicologico centrado na pessoa: novos desafios.
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pratica, onde possa realmente colocar-se a partir de seus sentimentos mais auténticos,
sem o temor de ser avaliado como incompetente e inadequado.

E interessante que Estela faz uma relagio direta entre a decadéncia da
instituicdo e seu desleixo com a formacdo de seus funcionarios. Nessa area de
trabalho — educacgdo - o investimento ¢ justamente a formagdo do profissional. Essa ¢
uma das maneiras, inclusive, de valorizar o educador. Descuida-lo ¢ ser negligente e
leva-nos a questionar a ética de suas metas reais e concretas.

Assim, sendo cuidado e podendo cuidar de si, o educador tem condi¢des de
repensar, organizadamente, a dindmica da rua, procurando solugdes para situagdes
dantes desconhecidas ou previsiveis, porém dificeis e resgatando, ao mesmo tempo, a
matéria-prima e o sentido de seu trabalho: o afeto. Afeto esse que pode facilitar ou
dificultar as relacoes.

Estela nos conta de como se sente como as criangas e¢ adolescentes em varias
situagdes ¢ da importancia de poder se distanciar e perceber outras possibilidades,
para vivenciar as situagdes dificeis e entdo contar a eles como isso € possivel. E, para
ela, a supervisdo promoveria essa possibilidade de acolhimento e ressignificagao.

Mesmo quando a equipe esta integrada, o educador pode sentir-se paralisado
diante de situagdes de conflito, o que desanima, da a sensagio de impoténcia. E
necessario ter alguém que possa ajudd-lo a compreender o que estd acontecendo
para, entdo, poder pensar em como intervir. Ou seja, além de uma equipe coesa, ¢
preciso ter alguém mais afastado da situagdo ou alguém mais experiente, ou que
ajude a compreender as situagdes conflituosas. Como ocorreu com Furtado ao
referir-se a conflitos entre criangas ¢ adolescentes em fungdo de questdes relativas a
sexualidade, com as quais o coordenador poderia té-lo ajudado a lidar. Nada mais
previsivel e, nem por isso, mais facil de enfrentar. De qualquer forma, a sensagado de
ndo saber o que fazer parece insuportavel. Nao conseguir criar, inventar, angustia e
coloca o educador numa vivéncia de profunda solidao.

A supervisdo oferece, pois, a possibilidade de reflexdao, permitindo que as
provocacdes emanadas da pratica sejam consideradas como parte fundamental e
indissocidvel do trabalho. Assim, integradas a experiéncia, podem ser
ressignificadas, facilitando a abertura para possibilidades outras, dantes impossiveis

de serem vislumbradas. Como espaco de cuidado do educador, a supervisdo facilita
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o resgate do si-mesmo educador na multiplicidade de experiéncias e contatos que
permeiam sua pratica, auxiliando-o, dessa maneira, a cuidar do outro/educando®.

E a partir do tornar explicito a relagio do educador consigo mesmo, com seu
trabalho e com a populacdo atendida, que os parametros de sua atuagdo vao se
delineando ou reaparecendo com mais clareza. Mais uma vez, habitando a ética, no

. . . . ., N 44
que diz respeito aos ideais e principios, a criagdo retoma seu lugar de honra™.

10- Ser multiplo

O educador estd numa area fronteirica de atuagdo. Precisa reconhecer e
encaminhar aquilo que ndo lhe compete. Tem que saber lidar com a
onipoténcia/impoténcia. Ele ndo vai dar conta de tudo, mas deve estar atento a tudo.

Como nos diz Estela,
“O educador tem que ter um olhar multiplo”

Depois de se vincular, se afeicoar, sentir-se querido, de transformar-se em
referéncia, ganhando a confianca do educando e apostando nele, o educador tem que
se separar. Sempre falamos da dificuldade da separacdo para os meninos que vivem
na rua, que a acabam vivenciando como abandono. Mas e o educador? Para ele
também ¢ dificil e ele também merece cuidados.

Essa sensagdo de abandono, a necessidade e dificuldade ou o imperativo de
separar-se, de interromper o encontro, também sdo instrumentos de trabalho a ser
reconhecidos e disponibilizados. Assim, diz-nos Figueiredo (1993) que ainda que
possamos “prever” algumas experiéncias (falamos da previsibilidade do imprevisivel

no trabalho do educador), o importante ¢ manter

nossa disponibilidade para a alteridade nas suas

dimensoes de algo desconhecido, desafiante e diferente; algo

* Ver Morato, H. T. P. ¢ alli. - Supervisio de apoio psicolégico: espelho magico para
desenvolvimento de educadores de rua in Morato (1999).
4 Para aprofundamento ver Rocha, M. C. (1999).
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que no outro nos obriga a um trabalho afetivo e intelectual;
algo que no outro nos pro-pulsiona e nos alcanga; algo que
do outro se impde a nds e nos contesta, fazendo-nos

efetivamente outros que nés mesmos.[grifos do auto]. (p.93).

Essa disponibilidade para viver a multiplicidade ¢ uma das varias
caracteristicas facilitadoras desse profissional. Quanto mais multiplo, mais vivencia
as relagdes humanas como sdo, sem a mediagdo exagerada da técnica. Pode ver o
garoto ou garota em seu estar-no-mundo mais amplo possivel, iluminando varios
lados, perfis, partes, aproximando e distanciando a luz, focalizando ou desfocando a
imagem. A partir desse olhar, pode identificar necessidades especificas e, quando
necessario, encaminha-las para o cuidado de profissionais afins, como comenta
Estela sobre a importancia da terapia familiar para algumas familias que vivem na

rua.

“Se o educador ndo tiver essa historia de que... ele faz parte
de um pedago da vida desse menino... ele deixa o menino na

mdo (...).”

E para onde Estela nos langa?
Guia-nos para nossa constituicdo enquanto multiplicidades, para nossa

alteridade. Esclarecendo-nos, Figueiredo (1993) afirma:

De qual lugar se abre o espago para a alteridade do outro

sendo das alteridades de que cada um de nos é feito? Se ndo

fossemos, cada um de nos (...), capazes de tirar partido desta
multiplicidade constitutiva, se ndo fossemos capazes de
deixar a alteridade do outro ressoar [grifos do autor] nas
nossas  proprias alteridades, estariamos  totalmente

incapacitados para o exercicio de nossa profissdo. (p.93).
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Fala do profissional psicologo, mas tem como ponto central de sua reflexdo
0s encontros possiveis entre as pessoas. Como pudemos ler nos dois depoimentos, o

educador pode ser considerado, sem duvida, um profissional do encontro.

11- A vida do trabalho ou o trabalho da vida

Ser educador ndo é um trabalho como outro qualquer. E preciso querer fazé-
lo, se dispor a. E preciso fazer sentido. Todo o envolvimento emocional, necessario
para a constru¢do do vinculo, para a experimentacdo do novo, para a aventura ¢ a
crenca no seu projeto, aproxima, mas também pode afastar.

Furtado refere-se a Casa Aberta como sua casa.

“Eu fiquei chateado porque ndo vi as coisas acontecerem,
porque a colega ndo conseguiu conduzir a termo o grupo e

os colegas ficaram pouco em Casa”.

Troca na Casa por em casa, confundindo, fala-nos da dimensdo do lugar
ocupado pelo trabalho em sua vida. Nao ¢ a toa que, a certa altura, se refere a esse
depoimento como sendo a historia de sua vida. Seu projeto estd “aqui”, seus amigos
estdo “aqui”. S3o muitas as moedas colocadas nessa aposta. Como distanciar-se um
pouco? Como lidar com os limites profissionais, com as criticas e com as
frustragdes? Uma vez sem emprego, cai-se no nada e a vida perde o sentido.

A ligagao afetiva com o trabalho, com os colegas ¢ com os educandos ¢ muito
forte. Perder isso tudo (quando a FEBEM retoma a recepgdo dos adolescentes e os
profissionais do S.O.S. sdo dispensados, em seguida, ndo passam no concurso para
voltar a trabalhar na institui¢ao) faz Furtado sentir-se desamparado ¢ magoado com
um possivel responsavel, alguém que nao cuidou disso e colocou seus projetos

pessoais em evidéncia.
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“E vocé acaba ficando descartado, mesmo. (...) A gente
soube na época que o nosso coordenador ndo foi a muitas
reunioes do concurso. Ele deixou ao Deus dara. (...) Embora
a promessa dele fosse de que a gente ia ter pontuagdo, por

’

estar na profissdo ha mais tempo.’

Qual o lamento que pede para ser ouvido na fala de Furtado? Que para cuidar
¢ preciso ser cuidado e esse € um dos desejos/necessidades dos educadores. Mas, de
que cuidado se fala? Daquele em que delegamos ao outro nosso cuidado ou daquele
que nos aponta possibilidades?

Historicamente, vimos que o cuidado aparece quase sempre como caridade,
como fazer pelo outro, esperar que ele corresponda. E aos profissionais, destinam-
lhes a indiferenca, o desprezo, o despreparo e a critica. O desamparo do educador,
dos educandos, do social, mina a possibilidade de constru¢do da cidadania, de
crescimento e de respeito. E o educador tem que lidar com isso também. E dificil,
“herculeo”, pede muito “jogo de cintura”, mas se nao estdo nesse trabalho parece
que o sentido da vida se esvai. Furtado fala que o trabalho o mantém vivo, mas no
todo do depoimento o que aparece € que esse trabalho traz-lhe vida.

Essa experiéncia parece proporcionar aos educadores aqui ouvidos o
significado de sua existéncia no mundo. Traz-lhes a dimensdo do que ¢ ser. Se € o
trabalho que da significacdo a vida, sua auséncia € vivenciada como auséncia de
sentido também. Como se o trabalho, de alguma forma, fosse um modo de cuidar de
si.

Pensar em mudar, estar decepcionado com a equipe, ou com a institui¢do,
mas mantendo a idéia de continuar trabalhando com a mesma populagdo: sdo varias
as possibilidades de descoberta, seus projetos permanecem. Afinal, o contato com o
desamparo e com o cuidado sdo atraentes: a0 mesmo tempo, angustiam e paralisam.

Mas abrem possibilidades. Desamparo e cuidado, como condi¢des de
trabalho, aproximam o educador do sentido da experiéncia, daquilo que lhe € proprio.
E a experiéncia revela o qudo fundamental ¢ a busca de sentido, busca essa como
dimensao do langar-se. Na medida em que valorizam a experiéncia, aproximam-se da
abertura para a ética - morada do ser-, e distanciam-se da norma e do preconceito,

estabelecidos e vividos como o improprio.
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E assim, para continuar exercendo essa “luta herculea”, como nomeia

Furtado,

X3 A . A . .
vocé tem que buscar coisas que vocé se identifique... ao

fazer. Sendo, ndo tem sentido a vida...”.
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VI- APONTANDO POSSIBILIDADES DE SER:
O EDUCADOR, UM CUIDADOR®

Viarios dos aspectos presentes no relato de minha experiéncia, apesar de
passados varios anos entre o momento da vivéncia ¢ o da narrativa, aparecem,
também, nos depoimentos dos educadores de rua que ainda desenvolviam seu
trabalho, quando ofereceram suas historias. Uma vez percebidos nos relatos, retomo-
o0s, agora, tentando dar-lhes um sentido e apontar possibilidades. Impossivel ndo fazer
entrelacamentos.

Coincidentemente, tanto Estela quanto Furtado iniciaram sua jornada de
trabalho na rua exatamente no ano em que me distanciava do atendimento direto,
dedicando-me a formacdo de outros profissionais de educagdo (ndo necessariamente
educadores de rua), em 1991.

Passaram-se quase nove anos desde meu afastamento ¢ o envolvimento deles,
porém a maneira como vivenciamos o trabalho, as condi¢des de vida das criangas e
adolescentes ¢ também a luta pela mudanca de mentalidade ou, deveriamos dizer,
pela sedimentacdo de uma mentalidade de direitos, valorizagdo e cuidado
responsavel com a infincia e adolescéncia, parecem as mesmas. Feliz e/ou
infelizmente, apesar de ainda ndo termos conseguido disseminar essa ética da
cidadania, mantemo-nos comprometidos com esse movimento.

Quando recuperamos, historicamente, os modos de cuidar da infancia, essa
ambigiiidade de sentimentos pode ser vista através das medidas repressivo-
correcionais que tém prevalecido no processo educativo, seja na familia,
inicialmente, ou nos orfanatos, escolas e, mais recentemente, nas FEBEMs. Mas
testemunhamos também o compromisso ¢ o cuidado dos educadores de rua no

desenvolvimento de sua relagdo educativa com criancas e adolescentes em situagao

3 Partes deste texto ja foram publicadas no capitulo 15 do livro Aconselhamento psicolégico
centrado na pessoa: novos desafios, organizado por Henriette T. P. Morato.
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de rua, e o reconhecimento da populagdo infanto-juvenil como cidadaos em condigdo
peculiar de desenvolvimento, coroado com a promulga¢do do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, o ECA, em 1990. No entanto, nessa briga de for¢as entre essas duas
grandes correntes de pensamento e a¢do, pudemos assistir, ainda que a contragosto, a
sucessivas rebelides e dentincias de maus-tratos nas unidades da FEBEM de Sao
Paulo™.

E esse o quadro atual: cada vez mais tomamos conhecimento de iniciativas e
programas de atendimento comprometidos com a construcdo da cidadania e a
preservacao da dignidade humana. Entretanto, ao mesmo tempo, temos que conviver
com cenas de extrema violéncia, reproduzidas por institui¢des que, teoricamente, se
propdem a “recuperar, ressocializar e reeducar” criangas e adolescentes em situacdo
de extrema dificuldade em sua convivéncia comunitaria.

Nesse sentido, podemos afirmar que os educadores de rua, apesar de
respaldados por uma mentalidade da ética da morada, traduzida em lei — o ECA,
parecem andar na contra-mao, quando orientam sua pratica nessa direcdo, ao passo
que a mentalidade dominante ainda é a da exclusdo. E dessa forma que se revela a
clareza de seus relatos, quando se referem a falta de apoio institucional,
principalmente quanto a uma formagdo continuada, incluindo-se ai a supervisao.
Talvez esse seja um dos motivos pelos quais a coesdo da equipe seja tdo valorizada,
pois serve de suporte para os desencontros, duvidas e sucessos. Tal cumplicidade,
possivelmente, leva-os a se tornarem amigos, mais do que colegas.

Gostariamos de ressaltar que entendemos supervisao como

... Situagdo contextualizada para que um profissional resgate
sua propria condigdo de individuo com duvidas e
estranhamentos em seu contato profissional de ajuda a
individuos, para que, a partir de seus proprios
questionamentos e dificuldades, possa apresentar-se
propriamente receptivo e disponivel em sua atua¢do de
ajuda para encaminhar o cliente a redimensionar-se em sua

vida. (Morato e alli., 1999, p 221).

4 e ~ . - . .
% Seria injusto nio dizer que nessa mesma FEBEM sio desenvolvidos, dentro de algumas unidades de
seu complexo, trabalhos educativos do mais alto nivel e compromisso com a cidadania. Mas ainda sdo
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Retomamos, nesse momento, o olhar multiplo exigido do educador pelo
contato constante com situagdes diversas, que exigem saberes diferentes — para
reconhecer 0 momento de retorno a escola ou a necessidade de um encaminhamento
psicoterapéutico - no seu dia-a-dia e a supervisdo como lugar possivel de cuidado e
integragdo dessa multiplicidade’’. Dentre os varios aspectos constituintes dessa
atuacdo, ressalta-se a importancia da equipe de trabalho, a emog¢do cotidiana, o
cuidado com o outro e a necessidade de cuidar de si e ser cuidado por um outro, a
imprevisibilidade constante dos acontecimentos, a dificuldade de explicitar, dentro
dos pardmetros convencionais, os resultados alcangados.

Essa dinamica cotidiana do trabalho de educag@o na rua mexe profundamente
com as emogdes. Com quem compartilha-las, entdo, no momento mesmo da
vivéncia? Com o parceiro, com os colegas, parece ser a resposta. Dessa maneira, a

relacdo estreita-se, tornando-se intima, e a amizade se fortalece. Como diz Furtado

“... Essa coisa de ser um grupo legal, integrado, foi muito
favoravel. A gente fez grandes amizades, claro. (...) Amigos

de trocar experiéncia, de falar da sua vida pessoal ...”

Portanto, parece que além de cuidar dos meninos, o educador carece de ser
cuidado, o que no seu cotidiano acontece pelas maos de outro educador. No meu
proprio relato, ressalto algumas situagdes em que a presenca de um companheiro foi
fundamental e indispensavel para lidar com as situa¢des mais dificeis: o contato com
a policia, a morte, a violéncia... Ndo por coincidéncia, esses companheiros sao meus
grandes amigos até hoje, quando ja ndo trabalhamos no mesmo lugar, apesar de
continuarmos atuando na mesma area. Cuidando, fomos cuidados e continuamos nos
cuidando, pela vida, uns dos outros.

Vimos, anteriormente, que no final do século passado e no inicio do atual,
cada vez mais tem se intensificado a presenga de criancas e adolescentes nas ruas,

procurando sua subsisténcia, sobrevivéncia, liberdade, diversao, trabalho. Uma vez

uma excecao.

" No livro Aconselhamento psicoldgico centrado na pessoa: novos desafios ha varios capitulos sobre
supervisdo, mais precisamente, sobre supervisao de apoio psicoldgico, direcionada profissionais que
trabalham em instituigdes das areas de educagdo, saude e social.
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na rua, estdo expostos a toda sorte de situagdes e influéncias construtivas e
destrutivas, na maioria das vezes, perversas. Sdo as drogas, o roubo, as brigas, a
prostitui¢do, o dominio do lider que oferece prote¢do e cobra caro por isso, a chuva,
o frio, o calor intenso, o desabrigo, a soliddo. E... mais uma vez, o abandono. Nao
falamos aqui do abandono por parte da familia, pura e simplesmente, mas da falta de
atencdo da coletividade em relagdo a essa situagdo.

E importante reconhecer que houve, sim, um caminho percorrido em direcio
a valorizagdo da cidadania das criangas e dos adolescentes, mesmo daqueles que
vivem em condi¢cdo de extrema pobreza, abandono, sdo vitimas de maus-tratos, ou
estdo em conflito com a lei. Mas uma mudanga alcangada ndo elimina outra; e
convivemos hoje, ainda, com a negligéncia, o desrespeito aos direitos, o preconceito
e a segregacdo. Continuam a existir os orfanatos, abrigos, albergues e a rua como
lugares de acolhimento, recolhimento, contencao, protecdo ou exposicdo. Da mesma
forma, as éticas também se alternam e convivem, explicitando as diferentes
mentalidades subjacentes aos modos de cuidar da infancia e adolescéncia.

Serdo os educadores, pois, os atores protagonistas da ética do cuidado? Sua
escolha e movimento em direcdo a experiéncia de trabalhar com educa¢do na rua -
tomando contato com aqueles que, saindo de casa, fizeram da rua seu lugar de
moradia, espaco de lazer, local de trabalho ou ponto de encontro com os amigos -,
tdo bem retratada nos depoimentos que me foram oferecidos, amalgamados com
minha experiéncia e os autores com quem tive contato, me levaram a ver o educador
como profissional do cuidado. Serdo todos?

Trata-se de um educador que surge na dire¢cdo do percurso da Doutrina da
Situacdo Irregular, em que as agdes repressivas e de contengdo eram a tonica, para a
Doutrina da Protecdo Integral, que reconhece a crianga ¢ o adolescente como
cidadaos, sujeitos de direitos — compromissado, portanto, com a inclusdo, o
crescimento ¢ a conquista da autonomia desses meninos ¢ meninas. Falamos do
educador democréatico, como o qualifica Paulo Freire (1988, O papel do educador,
apostila).

Ao contrario da tradi¢do de trabalho na area da infincia e adolescéncia em
situagdo de risco, a atuagdo em meio aberto ndo tem como pressuposto o
recolhimento em institui¢des fechadas, totais e segregadoras. O educador de rua vai

até onde esta a crianca ou adolescente e € ai que inicia seu trabalho. E na rua que
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acontece o primeiro contato, a observacdo mutua, o ensaio e os testes que devem se
transformar em confianca. E nesse espago, no espago real ocupado pela menina ou
menino, que se inicia a constru¢do do vinculo, instrumento essencial para que
possam se ouvir e se sensibilizar com a vivéncia e a opinido um do outro, o que
permite que cada uma das partes se questione, reflita, critique e aprenda.

A educagdo na rua pressupoe a disposi¢@o do profissional de ir ao encontro do
outro, conhecer sua realidade, desejos, propostas, valores e, também, de dar-se a
conhecer. Estela, relatando uma situagdo de atendimento, conta-nos que em nenhum
momento mentiu para o garoto e nem deixou de colocar sua opinido acerca do
cuidado médico de que ele necessitava. Mais do que isso, pdde compreender seu
medo de injecdo, respeitd-lo e refletir sobre a melhor opcdo naquele momento,
baseada no relacionamento de “con-fianga” que tinha com o garoto e com um
trabalho efetivo e organizado que vinha desenvolvendo.

Caracteristica importante do atendimento em meio aberto € que o
imprevisivel ¢ aquilo que pode ser previsto. O tema preparado para ser desenvolvido
em um determinado dia pode ndo ocorrer em funcao de um acontecimento
inesperado, ou mesmo pela manifestacdo de um interesse diverso por parte do grupo.
As criangas presentes em um encontro podem ndo ser exatamente as mesmas do
encontro seguinte. Longe de ser apenas um problema, essas sdo caracteristicas a ser
percebidas e usadas em prol do trabalho. Trabalhar o concreto, o momento, o agora ¢
condicdo indiscutivel desse trabalho, mas que ndo significa deixar de lado os
projetos. Refere-se, sim, a respeitar os limites, a dindmica e o ritmo impostos pela
rua, para entdo questiona-los como possibilidade de outras aberturas.

A atuagdo do educador de rua da-se no sentido de repensar junto com a
crianga/adolescente suas condigdes de vida, introduzindo perguntas, problematizando
situagdes e sugerindo alternativas e/ou solucdes. Paralelamente, procura valorizar
aspectos que sdo desconsiderados e passam despercebidos: a criatividade da crianga
que constroi brinquedos, inventa brincadeiras, ¢ imbativel no jogo de domind,
sustenta sua familia ou cuida dos irmaos menores.

Os temas a ser abordados sdo gerados no proprio grupo e, freqiientemente,
sdo imediatos, ou seja, o assunto que emerge hoje pode ser totalmente diferente
daquele de ontem e de amanha, mas voltar a ser o mesmo daqui a uma semana.

Depende das criangas presentes, do que aconteceu em suas vidas e das influéncias da
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2

rua. E o que acontece no episoddio da brincadeira com telefone sem fio, relatada por
Estela.

E a partir da relagio de “con-fianga” estabelecida entre educador e educando,
do afetar e ser afetado, que idéias s@o questionadas, alternativas sdo descobertas e
contetidos cognitivos sdo assimilados. E nesse contexto que acontece uma
aprendizagem, uma vez que, para o estabelecimento desta relagdo sdo utilizados,
como elementos mediadores, jogos, brincadeiras, desenhos, videos, materiais esses
escolhidos de acordo com a idade, interesse e estagio de desenvolvimento da crianga
ou adolescente.

Os educadores buscam incentivar a postura ativa e critica das criancas,
respeitando seus valores e levando em consideragdo suas experiéncias. Visam a
desenvolver, com elas, no pensar sobre si mesmas, o despertar da auto-estima ou
“amor-proprio” (cuidar de si com propriedade), possibilitando o descobrimento de
novas alternativas e potencialidades para participacao social, iniciada com o uso dos
servigos publicos destinados & comunidade, exercendo efetivamente sua cidadania. O
educador, acreditando que as atividades desenvolvidas com as criangas propiciam um
fortalecimento da auto-confianga, ajudam a interromper o ciclo de violagdes dos
direitos civis baseado na discriminacdo, estigmatizagdo e exclusdo social.

Desenvolver este trabalho ¢ dificil e desgastante. Exige um questionamento
constante do profissional e coloca-o, a cada instante, em contato consigo mesmo,
com as dificuldades peculiares ao trabalho social e, portanto, com a impoténcia e
frustracdo fundamentalmente. Estela, em seu depoimento, refere-se varias vezes a
sua divida quanto a retornar ao trabalho na rua e lidar com as suas constantes

frustracdes,

“Eu falava: ‘tudo bem de sair do banco, mas eu ndo vou
trabalhar com menino de rua nunca mais’. Porque é um
trabalho lindo, eu gostava muito, eu me integrava muito,
mas eu sofria muito. Essa historia emocional era muito forte
em mim. Eu ia para casa, as vezes, acabad. Eu me refazia

depois, mas... ficava aquela seqiielazinha”.
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A situagdo de vida dos meninos e meninas, sua situa¢do na rua, sua aparéncia
fisica descuidada, os preconceitos que sofrem, as infragdes que cometem afetam o
educador. Ele ndo pode simplesmente se indignar; ¢ preciso, principalmente, atuar. A
indignacdo, o interesse por esse campo de trabalho e a disposicao para estar nele sdo,
talvez, pressupostos iniciais, mas por si so insuficientes. E preciso ter projeto. O
projeto de trabalho da institui¢do, do proprio educador e da crianga/adolescente em
questdo. E a interseccio entre os projetos que permitira ao educador oferecer
atividades estruturadas e estruturadoras, necessarias a percepcdo, reflexdo e
conscientizacdo das escolhas por educandos e educadores.

A retomada da histéria de vida das criangas e adolescentes mostra-se como
outro ponto-chave desse trabalho. Permite recuperar vivéncias, significa-las, projeta-
las e preservé-las ou reconstrui-las. O garoto, do qual fala Estela, passou por esse
processo até¢ escolher enfrentar “o monstro-injecdo” para cuidar de sua morada
primordial: seu corpo. A partir dessas experiéncias, ele vai mudando seu auto-
conceito, ganhando auto-confianga e desenvolvendo uma auto-estima, ou seja, seu
amor proprio. O pensar, entendido fenomenologicamente como  experiéncia
reflexiva e emocional, ¢ a base desse trabalho, tanto para o educando quanto para o
educador.

Mas, na experiéncia de Estela, como na de Furtado, houve um momento
inicial de estranhamento; momento em que se sentiram violentamente afetados por
essa situacdo e perceberam-se assustados. Seus relatos remetem-nos a situacao de
angustia, em que tudo parece sem sentido e somos lan¢ados para aquilo que podemos
desejar como proprio. Somos, momentaneamente, afastados do que ¢ dado, pensado,
plural, para buscar nossa singularidade e retomar nossos projetos significativamente.
Essa ¢ a condi¢do de liberdade do homem, quando todas as alternativas se abrem
para o existir.

O trabalho na rua parece remeter o educador a esses momentos
freqiientemente. Afinal, sempre algo de diferente, impensado e surpreendente, esta
acontecendo e a pura reproducdo ¢ dificultada justamente pelo envolvimento
emocional intenso, proporcionado pelas relagdes, pelos contatos com 0s meninos ¢

meninas. Diz-nos Estela:
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“r

é... uma das coisas que eu fui aprendendo com o tempo é
que... a emog¢do da gente, a minha, especialmente, faz parte

desse trabalho como um todo”.

Contudo, nem sempre isso € possivel. Por vezes, a angustia pode propiciar a
confusdo entre os projetos, paralisar e desanimar o educador.

Ele procura caminhar com o garoto ou garota no sentido do desenvolvimento,
no rumo do perceber-se no mundo, do dar-se conta dos movimentos de revelar-se e
ocultar-se, de viver a inospitalidade do mundo e buscar sua propriedade. A vivéncia
da propriedade de ambos. O processo de rever-se, ressignificar experiéncias e
projetar a vida ¢ tanto do menino quanto do educador. Todavia, esse ndo ¢ um
caminho fécil e tranqiiilo. Por vezes, parece, até mesmo impossivel.

E nesse sentido que o educador ¢ convocado a exercer fungdes que se
confundem com as do assistente social, professor, pai, mde ou agente de saude,
mantendo-o num campo fronteirico de atuacdo, vivenciando, cotidianamente, sua
multiplicidade. Essa caracteristica coloca o educador frente a frente com seus limites,
lidando com as rupturas, com a perda. Uma vez detectada uma necessidade
especifica, como a terapia familiar citada por Estela, cabe ao educador fazer o
encaminhamento e ndo tentar suprir essa falta. Isso, no entanto, implica distanciar-se,
perder o contato mais estreito com o processo do qual vinha participando, acreditar
no outro e na sua possibilidade de seguir sem a sua presenca. Dessa forma, a
supervisdo, enquanto espaco experiencial e reflexivo, poderia ser um recurso
oferecido pelas institui¢des aos educadores. E essa € a nossa proposta.

A supervisdo ¢ um instrumento de elaboragdo da pratica e, portanto, seu lugar
insere-se quando o educador j& esta efetivamente em acdo. Mas, e antes? Que
condigOes sdo necessarias para ser educador? Mais especificamente, o que pode ser
privilegiado no trabalho de supervisao?

O movimento de mudanga de mentalidade ja mencionado, que parte da
negligéncia, passando pela situagdo irregular para culminar na Doutrina da Protecao
Integral, faz-nos pensar no proprio movimento também na postura do educador que,
partindo de seu posicionamento politico, pessoal e profissional, permite-nos propor
alguns indicios; ou seja promover condigdes facilitadoras para despertar, valorizar e

desenvolver vocagoes.
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Antonio Carlos Gomes da Costa, pedagogo e profundo conhecedor do
trabalho com criangas e adolescentes em condi¢des especialmente dificeis, contribui

ao propor um conjunto de atitudes proprias do educador. Diz ele:

trés caracteristicas devem ser observadas com todo o
cuidado. (...) A primeira dessas caracteristicas é uma
inclinag¢do sadia pelo conhecimento dos aspectos da vida do
adolescente que testemunham as dificuldades e o seu
potencial para superd-los. Essa aptiddo bdsica, de forma
nenhuma é intelectual: ela implica simpatia, compromisso,
solidariedade, ou seja, capacidade de relacionamento
positivo com qualquer tipo de jovem, independente do que
ele tenha feito ou do que aparente ser. A segunda dessas
aptidoes reside na capacidade de auto-andlise. A fungdo
exige muito mesmo neste aspecto. E a partir de uma
consciéncia perspicaz de si que é possivel ao educador
perceber corretamente que parte de sua personalidade ele
estd projetando em qualquer acdo. Sem esta abertura para a
interioridade, a propensdo do educador é atribuir tudo o que
acontece de negativo ao proprio educando e as condi¢oes de
trabalho, eximindo-se de colocar-se a si mesmo como parte
dos problemas (...) Quanto a terceira disposi¢do (...) trata-se
da abertura, da capacidade de deixar penetrar sua vida pela
vida dos outros, de modo a captar seus apelos e responder a
suas dificuldades e impasses. (...) Sem essa disposi¢do
interior, a aceita¢do ndo se materializa e a reciprocidade

torna-se um objetivo inatingivel (1991, p.38-39).

Olhar, ouvir, deixar-se tocar por aquilo que a crianga ou adolescente tem a
expressar, sem rejeita-la em fungdo de suas agoes, vivéncias, valores, modo de vida.
Podemos nao concordar com aquilo que tem feito pela vida, e ¢ importante que
saibam disso, mas isso ndo significa afastar-se deles. Eis a aceitacdo incondicional:

posso ndo concordar ou aprovar suas opg¢oes, atos, posicionamentos; mas, mesmo
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assim, posso interessar-me pelo outro, lidar com essas diferencas e refletir junto
sobre elas.

E inegavel que todos vivemos isso. O contato com o outro nos mobiliza,
emociona, envolve. Dar-se conta disso ¢ trilhar um caminho dificil, a principio, mas
de fundamental importancia para o sucesso da relagdo, qualquer que seja. Perceber

que esta sendo afetado, como, com o qué, por quem e, entdo, poder compreender a si

proprio e suas respostas aos acontecimentos vividos na relagdo. Eis a congruéncia,
jamais negar que foi atingido, afetado. E reconhecer esse processo para, entio,
inclui-lo de maneira construtiva na relacao.

Precisamos, ainda, desenvolver nossa capacidade de nos colocarmos no lugar
do outro, entrar na sua referéncia, tentar compreender do que est4 falando, o que esta
sentindo, que significados imprime as suas vivéncias, ou seja, criar uma relagdo
empatica. A ernpatia48 nos permitira compreender a experiéncia do outro, facilitando
o processo de compreender a situagdo em que nos encontramos ¢ de pensar em
alternativas, quando for necessario.

Essas ndo sdo reflexdes inéditas, mas foram desenvolvidas em artigo de
1992% por Rocha e Morato. Muitas das intervengoes e idéias de Carl Rogers foram
compreendidas como assistencialistas ¢ magicas. Concordo que suas colocagdes
permitem essa compreensdo, por isso gostaria de esclarecer que a utilizacdo das
condi¢des necessarias e suficientes para o sucesso das relagdes, por ele propostas,
sdo compreendidas aqui como facilitadoras dos contatos, mas ndo se esgotam em si.
Sua nomeacdo, no entanto, permite-nos um discernimento, até mesmo didatico, das
relagcdes e dos caminhos a percorrer para alcangarmos um minimo de satisfacdo
afetiva, profissional, pessoal.

Acrescentaria, ainda, algo ndo colocado por Costa A. C. G. ou Rogers: a
importdncia da formacdo tedrica, do conhecimento de leis, de processos
desencadeados pela dependéncia quimica, da compreensdao dos motivos que levam
criancas ¢ adolescentes a elegerem a rua como espago de sobrevivéncia. Estela deixa
isso muito claro. Em todo o depoimento refere-se a profissionais que participaram de

seu treinamento ou oferecem consultoria a instituicdo em que trabalha. Refere-se a

8 Aceitagdo incondicional, congruéneia e empatia sio conceitos desenvolvidos por Carl Rogers, na
sua obra, e aqui apresentados segundo minha interpretagdo de sua proposigao.

4 Rocha, M. C. e Morato, P. T. M. Educador de rua: um desafio a abordagem centrada na pessoa?
Boletim de Psicologia, .n. 42. p.1-13.
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eles como apoio, para momentos de distanciamento e reflexdo, para um retorno cada
vez mais compromissado e qualificado a pratica. Ao passo que Furtado queixa-se
dessa lacuna.

E proprio do educador, portanto, experimentar dificuldades para poder propor
alternativas, buscar o projeto de cada um (o seu inclusive), iluminar novos caminhos,
escolhas, alternativas de vida, ajudar o garoto ou garota a objetivar suas experiéncias,
cuidando de ser de maneira cuidadosa, proxima, interessada. E este trabalho oferece-
se como testemunho possivel dessa propriedade.

Estela e Furtado deixam transparecer no decorrer de seus depoimentos toda a
forca dessa experiéncia como parte de suas vidas, de suas historias. Falam das
dificuldades, mas sobretudo das paixdes, do turbilhdo que o trabalho assume em suas
vidas; do encantamento, da oportunidade que se apresentou em um estagio na
Penitenciaria Feminina, e que se transformou em escolha, ou do trabalho com
adolescentes infratores que abriu caminho para a atuagdo numa Penitenciaria
Masculina. Falam do langar-se ao mundo inerente a esse trabalho. E apontam-nos
caminhos.

Podemos compreender, fenomenologicamente, esse trabalho como a tentativa
de o educador auxiliar 0 menino ou menina a cuidar de ser, considerando esse
cuidado como sua propriedade (transformando possibilidade em acontecimento),
como factididade (ndo € possivel recusar-se ser) e como horizonte (projecdo, vir-a-
ser). Do processo de quem estamos falando? Do educador ou do educando? Na
verdade, dos dois. Falamos, pois, do processo de ser humano, através do qual
cuidamos de ser. O educador passa por isso e, em seu trabalho, ajuda a
crianga/adolescente a fazer o mesmo. Ou seja, possibilita que a crianga/adolescente
perceba sua situacdo de vida (desvelamento), que lhe seja possivel falar daquilo que
apareceu, comunicando seu significado (revelagdo), que o garoto ou garota conte
com a presenca de um interlocutor que reconheca o comunicado (testemunho), que
ele compreenda o sentido plural dessa experiéncia (veracizagdo) e entre em contato
com o sentido particular, com a emog¢ao que vai dirigir a agao (autenticagdo). Esse
caminho remete-nos a realizagao do ser".

Como revelar e apresentar o andamento de um trabalho dessa natureza? Seria

a simples avaliagdo numérica uma possibilidade? Com certeza ndo, uma vez que

%% Para aprofundamento ver Critelli (1996).
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quase nunca podemos contar com o numero de meninos que chegam ou saem das
ruas. Este seria o caminho avaliativo tradicional, que ndo contempla, em sua
totalidade, a qualidade do trabalho do educador de rua. E se ndo for a avaliacdo
tradicional, quais outras formas seriam possiveis, ndo s6 para aprimorar o cotidiano
da atuacdo desse profissional, como também (e principalmente) para legitima-lo
como uma profissdo com atuagdo necessaria e eficaz? Essa ¢ uma questdo que ndo
nos aventuramos a responder neste momento. Ela exige pesquisa, criagdo ¢ uma
reflexdo aprofundada a partir da relacdo de educag@o que se estabelece. No entanto,
ndo podiamos deixar de apontar, nestas reflexdes, alguns caminhos para uma
avaliacdo possivel.

Alguns indicios existem, ¢ verdade. Um deles baseia-se nas sete
aprendizagens bésicas, propostas por Bernardo Toro (1995)°", para objetivar, com
conteido, o processo educativo. As atitudes sao ressaltadas como elementos
fundantes das relagdes comunitarias no bairro, na escola, na familia, em qualquer
grupo; e pressupdem o desenvolvimento de competéncias pessoais e de convivéncia.
Resumidamente, consistem em:

1- aprender a ndo agredir o semelhante que ¢ aprender a ver o outro como
diferente, “complemento ou opositor, mas nunca como inimigo”;

2- aprender a comunicar-se que ¢ aprender a conversar, expressar-se,
“compreender, esclarecer, concordar, discordar e comprometer”;

3- aprender a interagir que ¢ aprender a abordar os outros, comunicar-se, estar
com 0s outros, a viver a intimidade, a perceber-se e perceber aos outros;

4- aprender a decidir em grupo que ¢ aprender a negociar;

5- aprender a se cuidar que ¢ aprender a proteger e valorizar a propria saude, as
normas gerais de seguranga;

6- aprender a cuidar do lugar em que vivemos que ¢ aprender a cuidar do meio
ambiente, defendendo e cuidando do espago publico;

7- aprender a valorizar o saber social que ¢ aprender a respeitar e integrar o saber
cultural, tradicional e o saber académico.

Uma tal proposta, direcionada para despertar o desejo de aprender, descobrir,

criar ¢ inventar, remete-nos, novamente, a uma ética do cuidado. E importante

51 e . . .
Werneck, N. M. D. e Toro, J. B. Mobilizacao social: um modo de construir a democracia e a
participagdo (versdo preliminar, anexo 1).
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ressaltar que essa perspectiva ndo se encontra isolada dentro do processo de
renovagdo da educagio. A UNESCO™ propds, numa de suas recentes conferéncias,
quatro pilares para a educagdo (aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer
e aprender a conhecer) e a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), adotada no Brasil,
traz em seus temas transversais a necessidade de que a educagdo se alicerce para
além das especialidades ou do conhecimento teorico, valorizando aspectos atitudinais

e de convivéncia. (Costa, A. C. G. C., 1998 ¢ Hassenpflug, W. N., 1999).

Empreender este trabalho, através da compreensdo de depoimentos de
educadores de rua, possibilitou acompanhar a mudanga de mentalidade presente nos
modos de cuidar da infancia. A pratica desses profissionais revela-se como oficio
que, longe de ser negligente, imprime um sentido de respeito, crescimento e
valorizacdo da infincia, considerada em suas particularidades e necessidades. A
¢tica subjacente a ele ¢, sem duvida, uma morada, uma habitagdo que oferece
protecdo para a exploracdo de novas experiéncias e contatos. Ela se apresenta como
um porto seguro, para onde se pode sempre voltar. Aloja o cuidado de quem facilita
a percepgao de si, facilita a iluminagdo de alternativas construtivas de vida, promove
a confianca na possibilidade de criangas e adolescentes fazerem escolhas
responsaveis, sempre com o apoio e a referéncia de um adulto/cuidador. E o cuidar
que coloca o outro frente a sua existéncia, “antecipando-se” a ele em sua
possibilidade de ser. Um cuidar que promove o retorno do outro a si mesmo
autenticamente, buscando sua liberdade e sua transparéncia e propriedade. Oficio
que exige ousadia e confianca, como movimento de um carro com tra¢do nas quatro
rodas, andando sobre dunas que mudam com a dire¢do dos ventos e ndo nos
oferecem um chio consistente para caminhar, mas que sdo belas, chamam a atengao,
nos acariciam, ofuscam nosso olhar e nos atraem. Criatividade também necessaria
para construir vinculos, estabelecer limites, romper preconceitos e propor
alternativas de vida mais saudaveis para esses meninos ¢ meninas.

Para finalizar, ¢ pertinente uma observagdo. Tendo partido do interesse de
conhecer, por outras fontes além de minha propria histéria, a experiéncia de ser
educador de rua, foi essa a pergunta oferecida aos educadores: “Como é, para vocé,

a experiéncia de ser educador de rua?” No entanto, o titulo desse trabalho retrata

52 Organizacgdo das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura.
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uma mudanca no decorrer do percurso: falo, agora, na experiéncia de educar na rua.
Por que?

A medida que esse trabalho foi se desenvolvendo — o contato com os
educadores, o rememorar das situacdes que vivenciei, as leituras que me foi possivel
fazer e a escuta atenta dos depoimentos —, o sentido da agdo impregnada na relacdo
educador/educando foi tomando lugar de destaque, sugerindo a convivéncia, o
relacionar-se, o afetar e ser afetado como condicdo da experiéncia de ser educador de
rua. Resolvi, assim, colocar essa ac¢do no titulo, com o verbo no infinitivo. Ndo mais
o verbo ser, mas o educar, como forma de explicitar a relacdo, condi¢do fortemente
ressaltada pelos educadores.

Além disso, um outro acontecimento motivou essa mudangca. Em conversa
com o Professor Antonio Carlos, ele me falou de seu incomodo com a expressao
educador de rua. Segundo pude compreender, a rua nao deve qualificar e
circunscrever o educador. O processo educativo € mais importante ¢ pode ocorrer em
varios lugares, inclusive na rua. Portanto, falamos de educadores que educam na
rua. Contudo, no corpo desse trabalho, continuei usando educador de rua, por habito,
porque ¢ assim que os educadores Furtado e Estela se reconhecem e por ndo ter
encontrado um termo melhor.

Independente do nome, espero ter conseguido, com o inestimavel auxilio dos
educadores, expressar minhas reflexdes e suas experiéncias. Nesse contexto, a leitura
fenomenolodgica ofereceu-se como uma possibilidade de compreensdo da experiéncia
dos educadores e da minha propria experiéncia.

Nao parece facil e ndo foi. Foi preciso flexibilidade, escuta, mobilidade,
disponibilidade, atengdo aos movimentos humanos. Foi preciso “jogo de cintura”.

Mas, no final das contas, fomos e continuaremos sendo infelizes e felizes

misturadamente, como nos diria Guimaraes Rosa.”
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